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1. Opis programu

1.1. Wstep

Niniejszy program nauczania opracowano w oparciu o: Rozporzadzenie Ministra Edukacji
z dnia 11 marca 2026 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym.

Program przeznaczony jest do realizacji na II etapie edukacyjnym, w klasach IV-VIII szkoty
podstawowej, na poziomie II.1, a wigc z uczniami, ktorzy w klasie IV kontynuuja nauke
J. angielskiego po I etapie edukacyjnym. Nauka w klasach IV-VIII w wymiarze trzech godzin
tygodniowo obejmuje okoto 450 godzin lekcyjnych.

Program ten moze by¢ wykorzystany w klasach ze zréznicowanym poziomem uzdolnien wsrod
uczniow.

1.2. Podstawowe zalozenia

Komunikowanie si¢ w obcych jezykach za jedng z oSmiu kompetencji kluczowych w procesie
uczenia si¢ przez cale zycie, ktorych wszyscy potrzebujemy do samorealizacji 1 osobistego
rozwoju, pozostawania aktywnym obywatelem, integracji spotecznej oraz utrzymania
zatrudnienia.

Rekomendacja Parlamentu Europejskiego 1 Rady Europy zaleca panstwom cztonkowskim, aby
ich systemy edukacyjne zapewnialy wszystkim mlodym ludziom rozwoj kompetencji
kluczowych do poziomu, ktéry wyposazy ich w umiej¢tnosci niezbedne w dorostym zyciu
i tworzy podstawe do dalszej nauki i pracy.

Dziecko, uczac si¢ jezyka obcego, rozwija nie tylko kompetencje jezykowe, ale rowniez
umiejetnosé skutecznego uczenia si¢, ktora bedzie wspierata je na kolejnych etapach edukacji
1 w dorostym zyciu. Nauka jezyka obcego staje si¢ wigc waznym elementem wszechstronnego
rozwoju dziecka, pomagajac mu jednoczesnie zdobywac wiele innych cennych kompetencji.

U podstaw niniejszego programu lezy przeswiadczenie, ze podmiotem procesu nauczania jest
uczen. Zadaniem nauczyciela jest pomaganie uczniom w odkryciu najbardziej efektywnych
technik uczenia si¢ oraz wspieranie kazdego ucznia w probach wykorzystania wiasnych
mozliwos$ci. Kazdy uczen jest jednostka o odmiennej osobowos$ci, motywacji i preferowanym
sposobie uczenia si¢. Traktujac ucznia indywidualnie 1 wspierajac go, nauczyciel jest w stanie
wytworzy¢ $rodowisko, ktoére umozliwi kazdemu uczniowi wykazanie si¢ swoimi
umiejetnosciami, i w ktérym kazdy z nich znajdzie co$ dla siebie.

Polska podstawa programowa, zatwierdzona Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Nagrodowej
z dn. 11 marca 2026 r., moéwi o strategii stopniowego osiggania bieglosci (ang. mastery
learning). Kluczowym elementem tej koncepcji jest indywidualizacja procesow uczenia sig
i nauczania przez dostosowanie tempa i metod do potrzeb uczniow oraz biezqce monitorowanie
postepow. Decyzja o przejsciu do kolejnego kroku w rozwijaniu kompetencji jezykowych
powinna opierac si¢ na pewnosci, ze uczen opanowal prostsze umiejetnosci na wystarczajgcym
poziomie i jest gotowy do ich poglebiania.

Najwazniejsze dla ucznia jest jego aktywne zaangazowanie si¢ w proces uczenia. Lekcja
powinna by¢ wyzwaniem dla ucznia, aby myslal i uzywat aktywnie j. angielskiego w jak
najszerszym zakresie. Uczniowie potrzebuja czasu, okazji poczucia ,,sprawczosci,” aby
zrozumie¢ zasady jezyka.



Odpowiedzi ucznidéw na pytania nauczyciela, zwlaszcza ograniczone do pojedynczych
wyrazOw, nie stanowig wystarczajagcej podstawy do rozwijania umiejetnosci tworzenia
samodzielnych wypowiedzi. W procesie uczenia si¢ jezyka obcego kluczowe znaczenie ma
przyswajanie jezyka w postaci utrwalonych potaczen wyrazowych oraz typowych zwrotow
komunikacyjnych, ktore funkcjonuja w okreslonych kontekstach sytuacyjnych.

Uczen rozwija kompetencje jezykowa poprzez kontakt z jezykiem w znaczacym kontekscie,
z wykorzystaniem r6znorodnych bodzcow (w tym materiatéw wizualnych) oraz odwotan do
posiadanej wiedzy 1 doswiadczen. Istotng rol¢ odgrywa rozumienie przekazu (stuchanego
1 czytanego), ktore stanowi punkt wyjscia do dalszego dziatania j¢zykowego.

Samo przyswojenie struktur i zwrotow nie jest jednak wystarczajace dla rozwijania sprawnosci
komunikacyjnej. Kluczowe jest stwarzanie uczniom warunkéw do ich aktywnego
wykorzystania w dziataniu. W tym celu nauczyciel organizuje czgste i zroznicowane sytuacje
zadaniowe, w ktérych uczniowie wykorzystuja jezyk do realizacji konkretnych celow
komunikacyjnych, zaréwno w formie ustnej, jak 1 pisemne;.

Powtarzanie i1 utrwalanie materiatu j¢zykowego odbywa si¢ w sposob funkcjonalny - poprzez
jego uzycie w nowych kontekstach, co sprzyja rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej,
samodzielnos$ci oraz sprawczo$ci ucznia.

Aktywne uzycie jezyka stanowi kluczowy element procesu uczenia si¢ jezyka obcego.
Organizowanie sytuacji edukacyjnych, w ktorych uczniowie maja mozliwos¢ czestego
i celowego komunikowania si¢, sprzyja rozwijaniu kompetencji jezykowej oraz budowaniu
pewnos$ci w postugiwaniu si¢ jezykiem. W szczegodlnosci praca w parach 1 matych grupach
zwieksza zaangazowanie uczniéw 1 zapewnia kazdemu z nich realng przestrzen do dziatania
jezykowego.

Lekcja ukierunkowana wylacznie na przekaz nauczyciela ogranicza mozliwosci rozwoju
ucznia. Zgodnie z podejsciem komunikacyjnym oraz zaloZzeniami nowej podstawy
programowej, uczen uczy si¢ jezyka poprzez jego aktywne uzywanie w znaczacych
kontekstach, a nie jedynie poprzez odbior tresci.

W procesie dydaktycznym istotne jest stosowanie zasad uczenia si¢ do opanowania (mastery
learning), ktére zaktadaja, ze kazdy uczen moze osiagna¢ wymagane efekty uczenia sig, jesli
otrzyma odpowiedni czas, wsparcie oraz mozliwos$¢ wielokrotnego podejmowania prob. W tym
celu nauczyciel planuje dziatania umozliwiajace stopniowe utrwalanie i poglebianie wiedzy
oraz systematyczne wykorzystywanie jezyka w réznych kontekstach komunikacyjnych.

Kluczowym elementem jest rozwijanie sprawczo$ci ucznia, rozumianej jako jego aktywny
udziat w procesie uczenia si¢, podejmowanie decyzji oraz odpowiedzialnos¢ za wtasne postepy.
Uczniowie sg zachegcani do samodzielnego poszukiwania kontaktu z jezykiem poza lekcja,
poprzez korzystanie z rdéznorodnych zrodel, takich jak materialty audiowizualne, teksty
autentyczne i uproszczone, gry czy muzyka.

Szczegblnie wartosciowe sg materiaty, ktore tacza przekaz dzwigkowy 1 tekstowy, poniewaz
wspierajg rozwoj rozumienia j¢zyka oraz utatwiajg przyswajanie nowych struktur i zwrotow w
kontekscie. Regularny kontakt z jezykiem w r6znych formach sprzyja utrwalaniu wiedzy oraz
rozwijaniu samodzielnosci ucznia. Utrwalanie wiedzy i rozwijanie umiej¢tnosci jezykowych
powinno odbywac¢ si¢ zar6wno w §rodowisku szkolnym, jak i — w miar¢ mozliwosci — poza
nim. Jednoczes$nie, ze wzgledu na zrdéznicowane warunki domowe uczniow, kluczowe
znaczenie ma takie planowanie procesu dydaktycznego, aby kazdy uczen mial zapewniong
realng mozliwos$¢ osiagnigcia zaktadanych efektow uczenia si¢ w czasie lekcji.

Zgodnie z zatozeniami uczenia si¢ do opanowania (mastery learning) nauczyciel organizuje



proces nauczania w sposob umozliwiajacy wielokrotne powracanie do tresci, ich utrwalanie
oraz stopniowe pogtebianie w rdznych kontekstach. Powtorzenia majg charakter funkcjonalny
1 odbywaja si¢ poprzez dziatanie jezykowe, co sprzyja trwatemu opanowaniu materialu przez
wszystkich uczniow. W poczatkowym okresie nauki jezyka obcego nauczyciel bedzie pracowat
Z uczniami, pomagajac im w zrozumieniu, jak powinni postgpowac, by moc samodzielnie si¢
uczy¢. Ksztaltowanie autonomii ucznia stanowi istotny element procesu edukacyjnego,
poniewaz sprzyja jego aktywnemu zaangazowaniu oraz odpowiedzialno$ci za wlasne uczenie
sie. Uczen autonomiczny potrafi §wiadomie planowac¢ swoje dzialania, monitorowaé postepy
i dobiera¢ strategie uczenia si¢ adekwatne do swoich potrzeb. Rozwijanie tej kompetencji
wzmacnia sprawczo$¢ ucznia i przygotowuje go do uczenia si¢ przez cate zycie. Nauka uczenia
si¢ jest procesem dlugotrwalym i bedzie kontynuowana na dalszych etapach edukacyjnych.

Na poczatkowych lekcjach w IV klasie nauczyciel powinien zapozna¢ uczniéw z zasadami ich
pracy na lekcjach j. angielskiego. Uczniowie przyswajaja jezyk poprzez kontakt
z autentycznym uzyciem, dlatego jezyk stosowany przez nauczyciela stanowi dla nich
kluczowy model. W zwiagzku z tym nauczyciel powinien konsekwentnie wykorzystywac jezyk
angielski jako podstawowe narzedzie komunikacji w klasie, dostosowujac jego poziom do
mozliwo$ci ucznidéw. Sprzyja to naturalnemu rozwijaniu kompetencji jezykowej oraz
budowaniu gotowosci do uzywania jezyka w praktyce. Tresci zawarte w niniejszym programie,
zgodnie z zalozeniami podstawy programowej, kontynuuja i rozszerzaja obszary tematyczne
wprowadzone w I etapie edukacyjnym. Program opiera si¢ wiec na fundamencie tego, co dzieci
juz poznaly i w ten sposoéb pomaga im nabra¢ wigkszej pewnos$ci siebie w uzywaniu jezyka
obcego.

Jezyk angielski w szkole podstawowej przeznaczony jest dla wszystkich, bez wzgledu na
uzdolnienia i dlatego w ramach jednej klasy mozna spodziewac si¢ duzych réznic w poziomie
osiggni¢c¢ uczniow. Niektore dzieci maja kontakt z jezykiem angielskim poza szkotg i osiagaja
lepsze wyniki niz ich rowiesnicy uczacy si¢ jezyka tylko w czasie zaje¢ szkolnych. Niektorzy
uczniowie majg uzdolnienia jezykowe, podczas gdy innym nauka j¢zyka sprawia trudnosci.

Okreslenie roznych poziomow osiggnie¢ pozwala zdefiniowac¢ realistyczne cele dla kazdego
ucznia, przekaza¢ rodzicom lub prawnym opiekunom informacje o oczekiwanych
osiggnieciach dziecka, a takze wspomaga nauczyciela w przygotowaniu planow wynikowych.

Okreslenie roznicy poziomdéw przy wyznaczaniu kryteribw osiggnie¢ umozliwia uczniom
uzdolnionym lub tym, ktérzy ucza si¢ jezyka dodatkowo, znalez¢ si¢ w gornej czesci skali. Zas
ci za$, ktorzy majg problemy z nauka jezyka angielskiego, maja dla siebie miejsce w dolnej
czesci skali.

Niniejszy program mozna przystosowac dla ucznidéw, dla ktorych nauka jezyka obcego jest
problemem. Zawiera on rowniez opis sposobow, w jaki mozna go rozszerzyC tak, aby
zaspokajat potrzeby uczniow zdolnych.

Nauke jezyka obcego mozna powigza¢ z innymi przedmiotami, wyszukujac wspolne tematy
i zagadnienia w innych przedmiotach nauczanych w szkole (tzw. CLIL, czyli zintegrowane
ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe). Wykorzystanie jezyka obcego w autentycznych
sytuacjach komunikacyjnych umozliwia uczniom nawigzywanie kontaktéw z rowiesnikami
z innych krajow, m.in. w ramach eTwinning. Tego typu dziatania sprzyjaja rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnej, migdzykulturowej oraz wzmacniajg sprawczos¢ ucznia poprzez
realne wykorzystanie jezyka do osiggania konkretnych celow. Udziat w projektach
mi¢dzynarodowych wspiera takze rozw6j samodzielnosci, wspotpracy i odpowiedzialnosci za
proces uczenia si€.



2. Cele edukacyjne

2.1. Cele edukacyjne w szkole podstawowej
2.1.1. Cele ksztalcenia i wychowania

Dziecko zaczynajace nauke w klasie IV jest na waznym etapie swojego edukacyjnego rozwoju.
Nauczyciel, ktory przez trzy lata realizowat z nim zintegrowany program nauczania, jest juz
przesztoscig — pojawiaja si¢ nowe przedmioty i nowi nauczyciele. Dla dziecka przekonanego o
tym, ze zaczyna powazng nauk¢ w ,dorostej szkole” jest to wymagajacy okres, peten
ogromnego zainteresowania i entuzjazmu.

Nowa podstawa programowa okresla nastepujace cele ksztalcenia ogdlnego w szkole
podstawowe;:

rozwijanie kompetencji fundamentalnych: jezykowych, matematycznych, cyfrowych
i ruchowych, niezbednych do funkcjonowania w roznych sytuacjach Zyciowych oraz
w procesie uczenia sig; budowanie przez uczniow wiedzy pozwalajgcej rozumiec
otaczajgcy ich Swiat i poznawac¢ go w procesie uczenia si¢ na kolejnych etapach
edukacyjnych; rozwijanie kompetencji przekrojowych: poznawczych, spotecznych
i osobistych, pozwalajgcych uczniom aktywnie dziataé w szkole i poza nig, z korzyscig
dla siebie i dla wspolnego dobra; budowanie sprawczosci uczniow w procesie uczenia
sig i realizacji zamierzonych celow, w tym branie odpowiedzialnosci za wlasne
dziatania i ich wplyw na siebie, innych ludzi i swiat; wprowadzanie uczniow, we
wspolpracy z rodzicami, w swiat wartosci i przygotowywanie ich do dokonywania
odpowiedzialnych wyborow etycznych w trosce o siebie, innych ludzi, ojczyzne i inne
wspolnoty; rozwijanie aspiracji, ciekawosci i uzdolnien uczniow oraz wzmacnianie
motywacji wewnetrznej w procesie uczenia sie. (Podstawa programowa ksztalcenia
ogoblnego dla szkoty podstawowej, 2026)

Uczenie si¢ jezyka jest ztozonym procesem, wymagajacym wielu r6znych umiejetnosci, tacznie
z tymi wymienionymi w podstawie programowej. Uczen musi znalez¢ wilasny efektywny
sposob organizowania swojej nauki

Na lekcji komunikacyjnej uczniowie beda czesto pracowac z partnerem, ¢wiczac sprawnosé
moéwienia lub wykonujac innego rodzaju zadania. Bgda mieli rowniez sposobnos¢ pracy
w grupach, odgrywajac role i/lub wykonujac projekt grupowy. Majac kontakt z grupa, uczg si¢
wspotdziatania w zespole, tolerancji, kolezensko$ci wobec rowiesnikow, ktorzy maja trudnosci,
oraz szukania pomocy, jesli sami majg problem.

Wiele ¢wiczen wymaga od ucznidw samodzielnego znalezienia rozwigzan. Na przyktad musza
dopasowac tekst do obrazka, wstawi¢ odpowiednie stowo w luke lub znalez¢ btad 1 go
poprawi¢. Tego typu zadania rozwijaja w uczniach zdolno$¢ krytycznego myslenia.

Prace projektowe wykonywane w grupach pomagaja uczniom d¢wiczy¢ kreatywne
rozwigzywanie problemow. Majac do wykonania zadanie, musza je zaplanowac, ustali¢ podzial
pracy, uzgodni¢ jakich materiatéw chcg uzy¢ 1 gdzie je znalez¢ rozmiesci¢ materiaty i uzgodnié
ostateczng forme projektu. Wszystko to odbywa si¢ w pewnych ramach czasowych, co oznacza,
ze uczniowie ¢wiczg rowniez efektywne wykorzystanie czasu.

W dalszej perspektywie nauka jezyka obcego przyczynia si¢ do rozwoju tzw. umiejetnosci
interkulturowych (intercultural competence), czyli:

e cickawosci 1 otwarto$ci na inne kultury;



e $wiadomosci stylu zycia we wlasnym kraju i w innych krajach;

e umiejetnosci interpretowania i wyjasniania przejawow kultury wiasnego kraju 1 innych
krajow;

e umiejetnosci zdobywania wiedzy o innej kulturze i uzycia tej wiedzy w praktyce.

Wiedza ta sprzyja ksztaltowaniu wtasciwych postaw wychowania — tolerancji i zrozumieniu
miedzy narodami, jest takze podstawg przysztych dobrych stosunkéw w edukacji i w pracy.

Nauka jezyka obcego sprzyja wigc ogélnemu rozwojowi dziecka i jego edukacji.

2.1.2. Ogolne cele programu nauczania w II etapie edukacyjnym

Program nauczania jezyka angielskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej powinien
zmierza¢ do:

* otwarcia uczniom oczu na §wiat 1 poszerzania ich do§wiadczen poprzez kontakt z nauka
jezyka angielskiego oraz kulturg i obyczajowoscig krajow anglojezycznych (w ten sposob
program nauczania sprzyja porozumieniu mi¢dzy narodami i tolerancji wobec rdznic
kulturowych);

* przygotowania uczniow do wykorzystywania jezyka angielskiego w r6znych sytuacjach
zyciowych;

* stworzenia podstaw do dalszej nauki jezyka angielskiego w szkole ponadpodstawowe;j
1 pozniej;

» dostarczenia uczniom pozytywnego i1 konstruktywnego doswiadczenia, ktore sprzyjac
bedzie ich dalszej nauce jezyka.

Ogolne cele przedmiotu wedlug podstawy programowej z 11 marca 2026 to:

1) Postugiwanie si¢ $rodkami jezykowymi: leksykalnymi, gramatycznymi, fonetycznymi
1 ortograficznymi.

2) Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych.
3) Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych.

4) Uczestniczenie w rozmowie 1 reagowanie w sytuacjach zycia codziennego, adekwatnie do
sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie.

5) Przeksztalcanie przekazu w ramach tego samego jezyka oraz mig¢dzy jezykami, a takze
z formy ustnej, pisemnej lub wizualnej na inng forme.

6) Postugiwanie si¢ strategiami i technikami uczenia si¢ jezyka obcego nowozytnego.

7) Rozwijanie otwartosci na réznorodnos¢ kulturowsa

2.2. Cele szczegolowe w nauce j. angielskiego w II etapie edukacyjnym
2.2.1. Szczegolowe cele podstaw programowych

W podstawie programowej dla jezyka obcego cele edukacyjne dla etapu Il moga by¢ okreslone
jako osiagnigcie poziomu opanowania j¢zyka zapewniajacego prosta, lecz zrozumialg
komunikacje jezykowa.

Nadrzednym celem ksztatcenia w zakresie jezyka obcego nowozytnego w szkole podstawowej
jest skuteczne porozumiewanie sig, w szczegolnosci w mowie, przy czym w przypadku jezyka
obcego nowozZytnego nauczanego jako drugi dotyczy to najbardziej typowych sytuacji Zycia



codziennego. Osiggniecie tak zarysowanego celu jest mozliwe przede wszystkim dzigki
zorientowaniu ksztatcenia w zakresie jezyka obcego nowozytnego na wykorzystanie tego jezyka
w kontekstach praktycznych, m.in. poprzez aranzowanie na lekcjach sytuacji komunikacyjnych
bliskich doswiadczeniom uczniow oraz adekwatnych do ich wieku. Uczniowie rozwijajq
umiejetnos¢ rozumienia innych, wyrazania swoich mysli ireagowania na wypowiedzi
sformutowane w jezyku obcym, co stwarza im mozliwos¢ ekspresji wilasnej, poglebia
rozumienie sSwiata, a takze konfrontuje z roznorodnosciq jezykowq i kulturowq. Lekcje jezyka
obcego nowozytnego nauczanego jako pierwszy idrugi powinny rowniez przyczynic¢ sig¢ do
rozwijania przez uczniow umiejetnosci uczenia sie jezykow obcych w zakresie technik oraz
strategii odpowiednio dobranych do wilasnych preferencji oraz celu danego dziatania
Jjezykowego, co przygotuje ich do wdrozenia idei uczenia sie przez cate Zycie. Podstawa
programowa w zakresie przedmiotu jezyk obcy nowozytny zawiera kilka wariantow, ktore
zostaly oznaczone symbolami: Al, Al+, A2, Bl. Ze wzgledu na specyfike danego jezyka,
wynikajgcqg m.in. ze stopnia skomplikowania systemu gramatycznego lub regut dotyczgcych
zachowania grzecznosci jezykowej, w podstawie programowej przyjeto ostrozne zalozenia
w odniesieniu do oczekiwanego od ucznia na koniec danego etapu edukacyjnego poziomu
bieglosci jezykowej, okreslonego w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego.
W przypadku jezyka obcego nowozytnego nauczanego jako pierwszy jest to poziom Al+ na
zakonczenie Il etapu edukacyjnego (VI klasa szkoly podstawowej) oraz poziom A2 na
zakonczenie Il etapu edukacyjnego (VIII klasa szkoly podstawowej). W przypadku jezyka
obcego nowozytnego nauczanego jako drugi jest to poziom Al na zakonczenie Il etapu
edukacyjnego (VIII klasa szkoly podstawowej). Kazdy nauczyciel — zarowno pierwszego, jak
i drugiego jezyka obcego — uwzgledniajqc mozliwosci i kompetencje jezykowe uczniow, moze
podjgc decyzje o realizacji podstawy programowej w wariancie wyzszym niz wyzej wskazany,
lecz nie moze realizowac¢ podstawy w wariancie nizszym niz wyzej wskazany. (Podstawa
Programowa, 2026)

2.2.2. Wymagania szczegolowe
Efekty uczenia sig:
wariant Al

I. Uczen postuguje si¢ elementarnym zasobem s$rodkow leksykalnych i fonetycznych oraz
minimalnym zasobem $rodkéw gramatycznych i ortograficznych niezbednych do realizacji
oczekiwanych efektow uczenia si¢ w zakresie tematow:

1) cztowiek: dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia
1 emocje, umiejegtnosci 1 zainteresowania,

2) miejsce zamieszkania: dom, pomieszczenia i wyposazenie domu, obowigzki domowe;

3) edukacja: szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory szkolne,
zajgcia pozalekcyjne;

4) praca: zawody 1 zwigzane z nimi czynnos$ci, miejsce pracy;

5) zycie prywatne: rodzina, znajomi i przyjaciele, czynno$ci zycia codziennego, przedmioty
codziennego uzytku, okreslanie czasu, formy spgdzania czasu wolnego;

6) zywienie: artykuly spozywcze, posifki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne;
7) zakupy 1 ustugi: rodzaje sklepow, towary 1 ich cechy, odziez, sprzedawanie 1 kupowanie;

8) podrézowanie i turystyka: §rodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie, baza
noclegowa;

9) sport: dyscypliny sportu, obiekty sportowe, uprawianie sportu;
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10) zdrowie: czg$ci ciata, samopoczucie, choroby, ich objawy;

11) $wiat przyrody: pogoda, pory roku, rosliny i zwierzgta, krajobraz.

Efekty uczenia sig:

wariant A1+

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych: leksykalnych,
gramatycznych, fonetycznych i ortograficznych, niezbednych do realizacji oczekiwanych
efektow uczenia si¢ w zakresie tematow:

1) cztowiek: dane personalne, wyglad zewng¢trzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia
1 emocje, umiejegtnosci 1 zainteresowania,

2) miejsce zamieszkania: dom, pomieszczenia i wyposazenie domu, obowigzki domowe;

3) edukacja: szkota 1 jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢, przybory szkolne,
oceny szkolne, zycie szkoty, zaj¢cia pozalekcyjne;

4) praca: zawody 1 zwigzane z nimi czynnos$ci, miejsce pracy;

5) zycie prywatne: rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnos$ci zycia codziennego, przedmioty
codziennego uzytku, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego,

6) $wieta 1 uroczystosci,

7) zywienie: artykuty spozywcze, positki 1 ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe, lokale
gastronomiczne;

8) zakupy 1 ustugi: rodzaje sklepow, towary i ich cechy, odziez, sprzedawanie i kupowanie;
9) podrézowanie i turystyka: srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie;

10) kultura: uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje;

11) sport: dyscypliny sportu, obiekty sportowe, uprawianie sportu;

12) zdrowie: czgsci ciala, tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy;

13) $wiat przyrody: pogoda, pory roku, rosliny i zwierzg¢ta, krajobraz

Efekty uczenia si¢: wariant A2

L

Uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem srodkow jezykowych: leksykalnych,
gramatycznych, fonetycznych i ortograficznych, niezbednych do realizacji oczekiwanych
efektow uczenia si¢ w zakresie tematow:

1) cztowiek: dane personalne, wyglad zewng¢trzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia
1 emocje, umiejegtnosci 1 zainteresowania,

2) miejsce zamieszkania: dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, obowigzki

11



domowe, przeprowadzka;

3) edukacja: szkota 1 jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢ (W tym uczenie si¢
przez cate zycie), przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne;

4) praca: zawody 1 zwigzane z nimi czynnosci, miejsce pracy, wybor zawodu;

Projekt wypracowany przez zespdt ekspertow pracujacych przy Instytucie Badan
Edukacyjnych — Panstwowym

Instytucie Badawczym, realizujacym na zlecenie MEN zadanie pn. ,,Wsparcie rozwoju
edukacji”.
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5) zycie prywatne: rodzina, znajomi i1 przyjaciele, relacje miedzyludzkie, czynnos$ci zycia
codziennego, przedmioty codziennego uzytku, okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, $wicta 1 uroczystosci;

6) zywienie: artykuly spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe, lokale
gastronomiczne;

7) zakupy 1 ustugi: rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, odziez, sprzedawanie i kupowanie,
srodki

platnicze, promocja i reklama, korzystanie z ustug;

8) podrézowanie i turystyka: srodki transportu 1 korzystanie z nich, orientacja w terenie, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie;

9) kultura: dziedziny kultury, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje;

10) sport: dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu;

11) zdrowie: czgsci ciala, tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie;

12) postep technologiczny: wynalazki, media, korzystanie z technologii informacyjno -
komunikacyjnych;

13) $wiat przyrody: pogoda, pory roku, rosliny i zwierz¢ta, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego;

14) spoteczenstwo: problemy wspotczesnego §wiata.

Efekty uczenia si¢: wariant B1

L

Uczen postuguje si¢ w miarg rozwini¢tym zasobem $rodkow jezykowych: leksykalnych,
gramatycznych, fonetycznych i ortograficznych, niezbednych do realizacji oczekiwanych
efektow uczenia si¢ w zakresie tematow:

Projekt wypracowany przez zespdt ekspertdow pracujacych przy Instytucie Badan
Edukacyjnych — Panstwowym

Instytucie Badawczym, realizujacym na zlecenie MEN zadanie pn. ,,Wsparcie rozwoju
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edukacji”.
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1) cztowiek: dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia 1 emocje, umiejetnosci 1 zainteresowania;

2) miejsce zamieszkania: dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, obowigzki
domowe, przeprowadzka;

3) edukacja: szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢ (w tym uczenie si¢
przez cate zycie), przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne;

4) praca: zawody i zwigzane z nimi czynno$ci, miejsce pracy, wybor zawodu, poszukiwanie
pracy;

5) zycie prywatne: rodzina, znajomi i przyjaciele, relacje migdzyludzkie, czynnos$ci zycia
codziennego, przedmioty codziennego uzytku, okreslanie czasu, formy spedzania czasu
wolnego, $wieta 1 uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy;

6) zywienie: artykuly spozywcze, positki 1 ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe (w tym
diety), lokale gastronomiczne;

7) zakupy 1 ustugi: rodzaje sklepow, towary 1 ich cechy, odziez, sprzedawanie 1 kupowanie,
srodki

platnicze, promocja i reklama, korzystanie z ustug, reklamacja;

8) podrézowanie i turystyka: srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie 1 wypadki w podrézy, ruch uliczny;

9) kultura: dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje;
10) sport: dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe, uprawianie
sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu,

11) zdrowie: czesci ciata, tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,
niepetnosprawnosc¢;

12) postep technologiczny: wynalazki, media, korzystanie z technologii informacyjno -
komunikacyjnych, szanse i zagrozenia zwigzane z post¢gpem technologicznym;

13) $wiat przyrody: pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia
i ochrona

srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe;

14) spoteczenstwo: wydarzenia i zjawiska spoteczne, problemy wspotczesnego §wiata.

Wymagania w zakresie doswiadczen edukacyjnych

Uczen w ramach przedmiotu realizuje w kazdym roku nauki przynajmniej jedno wybrane z
klasg i nauczycielem do§wiadczenie.

KLASY IV-VI
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1) Uczen samodzielnie lub w grupie przygotowuje materiat do uczenia si¢ jezyka obcego, np.
fiszki, stowniczek obrazkowy, i przekazuje go do wykorzystania przez inne osoby.

2) Uczen samodzielnie lub w grupie przygotowuje i prezentuje w jezyku obcym krotka forme
artystycznag, np. skecz, reklame, krotki film, piosenke, przedstawienie, podcast, vlog.

3) Uczen samodzielnie lub w grupie realizuje projekt tworczy pozwalajacy na doskonalenie
umiejetnosci kreatywnego pisania, np. prowadzi dziennik, gazetke, blog w jezyku obcym.

4) Uczen samodzielnie lub w grupie obserwuje i dokumentuje obecnos¢ jezyka obcego

W swoim otoczeniu oraz prezentuje wyniki tych obserwacji.

5) Uczen rozmawia z rodzimym uzytkownikiem j¢zyka lub uzytkownikiem jezyka obcego
nieznajacym jezyka polskiego.

6) Uczen uczestniczy w wydarzeniu zwigzanym z kulturg obszaru nauczanego j¢zyka, np.
przedstawieniu, projekcji filmu, show, wystawie, spotkaniu ze znang osobg, spacerze (w tym
wirtualnym) w galerii sztuki.

KLASY VII-VIII

1) Uczen przygotowuje material do uczenia si¢ jezyka obcego, np. fiszki, stowniczek
obrazkowy i przekazuje go do wykorzystania przez inne osoby.

2) Uczen, pracujac w grupie, przygotowuje i przeprowadza z udzialem kolezanek i kolegow
zlozong zabawe lub gre (w tym terenowg) utrwalajacg wybrany aspekt jezyka obcego lub
dotyczacg kultury obszaru jezykowego nauczanego jezyka.

Projekt wypracowany przez zespot ekspertow pracujacych przy Instytucie Badan
Edukacyjnych — Panstwowym

Instytucie Badawczym, realizujacym na zlecenie MEN zadanie pn. ,,Wsparcie rozwoju
edukacji”.
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3) Uczen, samodzielnie lub w grupie, przygotowuje i prezentuje w jezyku obcym krétka forme
artystycznag, np. skecz, reklame, krotki film, piosenke, przedstawienie, podcast, vlog.

4) Uczen, samodzielnie lub w grupie, realizuje projekt tworczy pozwalajacy na doskonalenie
umiejetnosci kreatywnego pisania, np. prowadzi dziennik/gazetke/blog w jezyku obcym,
tworzy broszurg na temat kraju nauczanego jezyka obcego.

5) Uczen samodzielnie lub w grupie obserwuje i dokumentuje obecnos¢ jezyka obcego

w swoim otoczeniu oraz prezentuje wyniki tych obserwacji w formie ustalone;j

z nauczycielem.

6) Uczen rozmawia z rodzimym uzytkownikiem j¢zyka lub uzytkownikiem jezyka obcego
nieznajacym jezyka polskiego.

7) Uczen uczestniczy w wydarzeniu zwigzanym z kulturg obszaru nauczanego jezyka, np.

przedstawieniu, projekcji filmu, show, wystawie, spotkaniu ze znang osobg, spacerze (w tym
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wirtualnym) w galerii sztuki.

8) Uczen, pracujac w grupie, planuje wyjazd do kraju nauczanego jezyka w ramach
okreslonego budzetu i prezentuje wyniki pracy w formie ustalonej z nauczycielem.

9) Uczen, pracujac w grupie, przygotowuje i przeprowadza wydarzenie promujgce nauczany
jezyk obcy lub kulturg danego obszaru jezykowego, np. konkurs jezykowy, konkurs piosenki
obcojezyczne;.

10) Uczniowie, pracujac w grupie, przygotowuja i uczestnicza w debacie na okreslony temat

prowadzonej w nauczanym jezyku obcym.

3. Tresci nauczania

3.1. Wstep

Uktadajac program, nalezy pamigta¢ o konieczno$ci czgstego powtarzania i utrwalania
materiatu, co umozliwi uczniom przyswojenie 1 wyéwiczenie nowego materialu jezykowego.

Wybierajac tematy lub teksty wprowadzajace nowy material jezykowy i ¢wiczace sprawnosci
jezykowe, mozna siggna¢ do tematéw wchodzacych w zakres innych przedmiotow nauczanych
w szkole, np. przyrody lub historii, realizujac przy okazji nauki j¢zyka ogdlne cele edukacyjne
przewidziane na tym etapie ksztatcenia.

3.2. Tematy i funkcje

W zakresie nastepujacych tematoéw uczen potrafi:
1) Czlowiek

podac i przeliterowa¢ swoje imi¢, nazwisko, adres
poda¢ numer telefonu, wiek, dat¢ urodzenia
poda¢ narodowos¢; powiedzieé, skad pochodzi
nazwac okresy zycia cztowieka

wyrazi¢, co lubi a czego nie lubi

okresli¢ swoje zainteresowania

opisa¢ zdolnosci 1 umiejgtnosci

nazwac 1 opisac rzeczy osobiste

opisa¢ wyglad zewnetrzny

opisa¢ cechy charakteru

2) Miejsce zamieszkania

podac¢ prostg informacj¢ o miejscu swojego zamieszkania

nazwac pomieszczenia w mieszkaniu 1 domu

W prosty sposob opisac¢ swoje mieszkanie/lub swoj dom, nazwaé meble 1 sprzety
W prosty sposéb opisac¢ swoj pokoj

w prosty sposob opisaé okolice swojego miejsca zamieszkania

w prosty sposob opisa¢ miejsce na podstawie obrazka

wyrazi¢ krotka opini¢ o miejscu

nazwac prace domowe
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3) Edukacja

powiedzie¢, gdzie chodzi do szkoty i jakiego jest ona typu

nazwa¢ przedmioty nauczania

poda¢ godziny i swoj plan lekcji

nazwac przybory szkolne

nazwac pomieszczenia i miejsca w szkole

W prosty sposob opisac¢ swoja szkote 1 klasg

zrozumie¢ polecenia nauczyciela (classroom language)

opisa¢ wydarzenia z zycia szkoty (np. Christmas Fair, Sports Day)
nazwac zajecia pozalekcyjne 1 krotko opowiedzie¢, co na nich robi

4) Praca

nazwac popularne zawody

nazwac¢ czynnos$ci zwigzane z poszczegdlnymi zawodami
opisa¢ miejsce pracy

powigza¢ cechy charakteru z zawodem,

5) Zycie prywatne

nazwac cztonkéw rodziny

w prosty sposob wyjasni¢ powigzania rodzinne
podac¢ prostg informacj¢ o swojej rodzinie

nazywac czynnos$ci zycia codziennego

okresla¢ czas

opisac, co robi codziennie 1 poda¢ swoj rozktad dnia
wyjasni¢, czym zajmujg si¢ inni cztonkowie rodziny
opisac prosty plan dnia innych ludzi

powiedzie¢, co robi w wolnym czasie

rozmawiac o hobby i zainteresowaniach

opisac, jakie rozrywki s3 mozliwe w danym miejscu
przedstawi¢ sie¢, przywitac si¢ i pozegnaé

wyrazi¢ prosbe, podzigkowanie i przeprosiny
poprosi¢ o pozwolenie, wyrazi¢ odmowe lub zgode
umowic sie na spotkanie

zaprosi¢ kogo$ do domu

rozmawia¢ na przyjeciu lub spotkaniu, uzywajac prostych zwrotow
podac prosty opis §wiat 1 uroczystosci

6) Zywienie

nazwac¢ artykuty spozywcze

nazwac positki

rozmawia¢ o ulubionych potrawach

podac prosty opis przygotowywania positku

zamOwi¢ jedzenie w barze, restauracji lub kawiarni
poda¢, gdzie w poblizu mozna co$ zjes¢

wyrazi¢ opini¢ 0 miejscu i podawanym w nim jedzeniu
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7) Zakupy i ustugi

nazwac podstawowe sklepy

okresli¢ ilos¢

uzyska¢ informacj¢ o rzeczach, ktore chee kupic

kupi¢ i zaptaci¢ za podstawowe produkty

kupi¢ znaczek, wystac list

zwrdci¢ lub wymieni¢ towar

zrozumie¢ podstawowe informacje o produkcie zawarte w promocji
korzysta¢ z ustug (np. pralni, fryzjera)

uzywac telefonu

zrozumie¢ podstawowe instrukcje bezpieczenstwa i zachowac si¢ odpowiednio
w przypadku niebezpieczenstwa

zrozumie¢ podstawowe instrukcje w miejscach publicznych

8) Podrozowanie i turystyka

e nazywac kierunki $wiata

e prosto opisa¢ miejsce na podstawie planu

e nazywac budynki i miejsca w miescie

e zapyta¢ o droge

e okresli¢ odleglosci

e w prosty sposob wskaza¢ drogg (np. na podstawie planu)

e podac prostg informacj¢ o regionie, w ktorym mieszka

e podac prostg informacj¢ o znanych miejscach w Polsce

e dowiedziec¢ si¢ 1 poda¢, gdzie mozna kupic bilet

e kupic bilet

e nazywac podstawowe $rodki transportu

e dowiedzie¢ si¢ i podac, jaki srodek transportu publicznego jest mozliwy w danym
miejscu

e uzyskac i poda¢ informacj¢ o potozeniu dworca, przystankow, gdzie wysigsé

e uzyskac i poda¢ informacj¢ o dtugosci trwania podrézy

e prosto opisa¢ plany wakacyjne

e uzyska¢ informacj¢ na temat noclegu i zarezerwowac go

e zapyta¢ o informacje zwigzane ze zwiedzaniem oraz podac je

9) Kultura

o krotko i prosto opisa¢ swieta obchodzone w Polsce i krajach anglojezycznych

e odréznia¢ zwyczaje polskie od zwyczajow innych narodowosci

e opisa¢, jakie wydarzenia kulturalne i rozrywki s3 mozliwe w danym miejscu

e dowiedziec¢ si¢ o ceny biletéw wstepu

e dowiedzie¢ si¢ i poda¢ godziny otwarcia lub czas rozpoczecia wydarzen
kulturalnych

e wyrazi¢ krotka opini¢ o programie telewizyjnym, radiowym, filmie, artykule
w prasie, muzyce, koncercie

e zgodzi¢ si¢ z opinig lub jej zaprzeczy¢

10) Sport

nazywac popularne dyscypliny sportowe
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nazywac popularny sprzet sportowy i obiekty sportowe
rozmawiac o popularnych dyscyplinach sportowych

uzyskac i poda¢ informacj¢ o imprezach sportowych
dowiedzie¢ si¢ 1 poda¢ czas rozpoczgcia wydarzen sportowych
nazwac czZynnosci zwigzane z uprawianiem sportu

wyrazi¢ pochwatle, pocieszenie, rados¢, zal, rozczarowanie

11) Zdrowie

nazywac czg¢sci ciala

wyjasnié, jak sie czuje

wyjasni¢, czego potrzebuje do dobrego samopoczucia
nazwaé podstawowe dolegliwosci i choroby

poda¢ objawy podstawowych chorob i sposoby ich leczenia
podac kilka zasad zdrowego trybu zycia

12) Nauka i technika

nazwac 1 krotko opisa¢ wybrane wynalazki

zna¢ nazwy zwigzane z technologig informacyjno-komunikacyjna

podac¢ krotka instrukcj¢ korzystania z podstawowych urzadzen technicznych i
komputera

uzy¢ skrotow czesto stosowanych w SMS-ach

opowiedzie¢ o korzysciach i1 zagrozeniach wyplywajacych z korzystania
nowoczesnych technologii

13) Swiat przyrody

nazwac miesigce i pory roku

uzyskac i1 zrozumie¢ informacj¢ o prognozie pogody
podac¢ prostg informacje i opini¢ o pogodzie

nazwac podstawowe elementy krajobrazu

nazwac zwierz¢ta domowe 1 dzikie oraz popularne rosliny
opisa¢ swoje zwierzatko 1 inne zwierz¢ta domowe

podac kilka prostych zasad ochrony §rodowiska.

3.3. Gramatyka

Czasownik to be

Zaimki osobowe

Przymiotniki dzierzawcze

Zaimki osobowe w dopetnieniu
Dopetniacz saksonski / dopetniacz 's
Konstrukcja there is / there are
Przyimki miejsca

Przyimki czasu

Liczba pojedyncza i mnoga rzeczownikow, w tym formy nieregularne
Czas present simple

Przystowki czestotliwosci

Okreslniki some 1 any

Pytania o ilo$¢: how much, how many
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Rzeczowniki policzalne / niepoliczalne

Zaimki wskazujace: this, that, these, those

Tryb rozkazujacy oraz forma zakazu

Czasownik modalny can do wyrazenia umiejgtnosci i przyzwolenia
Przedimek nieokreslony a (an)

Przedimek okreslony the

Czasownik have got

Czas Present continuous

Poréwnanie czasOw present simple 1 present continuous

Czas Present continuous do wyrazenia przysztych planow

Will do wyrazenia przyszto$ci i propozycji (I’ll do that!)
Konstrukcja like / love + forma z -ing

Formy przeszte czasownika be: was, were

Czas past simple: czasowniki regularne 1 nieregularne

Czasownik modalny must (mustn’t) should (shouldn’t) might, should, may, can, could, cant,
couldn’t

Mowa zalezna z czasownikami say, tell, ask

Stopniowanie przymiotnikow

Proste przystoéwki sposobu, np. well, quickly, quietly

Spdjniki, np. and, or, because, if, before, so Czas Past continuous
Poréwnanie czasow Past simple i Past continuous

Konstrukcja be going to

Czas Present perfect: czasowniki regularne i nieregularne
Konstrukcja used to

Zdania wzgledne (tzw. relative clauses)

Pytania pozorne (question tags)

Zdania podrzednie ztozone okolicznikowe warunku (typu 0, I) Strona bierna w czasie
terazniejszym, przesztym, przysziym,

3.4. Sprawnosci jezykowe

Shuchanie

Uczniowie potrafia:

zrozumie¢ ogolny sens krotkiej wypowiedzi na tematy codzienne, tzn. rozpoznaé
sytuacje mowiacego, okresli¢ czas lub miejsce zdarzenia, zidentyfikowac¢ osoby w nim
uczestniczace;

rozpozna¢ relacje miedzy rozmdéwcami, rozpozna¢ ich wuczucia (czy sa zIi,
zdenerwowani, czy zartujg) oraz intencje (wyrazanie prosby, podawanie informacji);
zrozumie¢ proste rozmowy na tematy ,,codzienne”, o swoich zainteresowaniach, jesli
wyrazane sg powoli 1 wyraznie;

wyszuka¢ i zidentyfikowa¢ okres$long informacje w krotkiej i prostej wypowiedzi lub
dialogu na tematy ,,codzienne”;

zrozumie¢ polecenia nauczyciela;

zrozumie¢ najwazniejsze informacje (np. godzing, miejscowos¢, nazwisko, liczby,
ceny) w komunikatach (np. na dworcu, w reklamach telewizyjnych, w komentarzu);
zrozumie¢ proste dane osobowe np. imiona i nazwiska osob, adresy, numery telefonu,
gdy sa mowione wolno i wyraznie oraz potrafi je zapisa¢, gdy sa literowane;
zrozumie¢ znane stowa i wyrazenia w dtuzszej wypowiedzi np. o tym, co si¢ wydarzyto;
wywnioskowac informacje z kontekstu na podstawie znanych stow 1 wyrazen.
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Czytanie

Uczniowie potrafig:

zrozumie¢ krotki, prosty tekst pisany typu ogloszenie, krotkie instrukcje, formularze,
jadtospis, prosty list o ,,codziennych” zdarzeniach, pocztowka, wiadomosci SMS lub
poczta elektroniczna, opowiadanie lub dialog;

czyta¢ krotki, prosty tekst w celu uzyskania okreslonej informacji (scanning),;

czyta¢ krotki, prosty tekst w celu uzyskania szczegétowych informac;ji;

czyta¢ w celu uzyskania ogdlnej informacji (skimming),;

czyta¢ samodzielnie z uzyciem stownika dwujezycznego;

odczyta¢ w stowniku symbole fonetyczne i1 sposéb akcentowania wyrazow, a takze
skroty stosowane tak, aby moc sprawdzi¢ potrzebne stowa, poprawng pisownig,
dokona¢ wyboru wtasciwego wyrazu 1 zastosowaé poprawng wymowe.

Moéwienie

Uczniowie potrafia:

odpowiedzie¢ na pytania w prostych sytuacjach zycia codziennego;

poprowadzi¢ prosta rozmoweg o sobie i swojej rodzinie;

poprosi¢ o pomoc lub o powtdrzenie;

przedstawi¢ sie, przywita¢, pozegnac;

zaproponowac co$ 1 podzigkowa¢ w bardzo prosty sposob;

zapyta¢ w bardzo prosty sposob o informacje (np. cene, godzing) i odpowiedzie¢ na
podobne pytania;

zapyta¢ w bardzo prosty sposob o proste dane osobowe np. nazwisko, adres

1 odpowiedzie¢ na podobne pytania;

wyrazi¢ w prosty sposob, co lubig i czego nie lubig;

odpowiedzie¢ w bardzo prosty sposob na pytanie dotyczace przebiegu wydarzen;
opisywac¢ w bardzo prosty sposéb co widzi na obrazku, na zdjeciu (osoby, przedmioty,
miejsca, czynnosci);

opisywacé w bardzo prosty sposob swoja rodzing, przyjaciela, mieszkanie, hobby itp.;
zamOwic¢ co$ do jedzeni lub picia w bardzo prosty sposob;

poprosi¢ kogo$ o co§ w bardzo prosty sposob;

przeprosi¢ w bardzo prosty sposob;

zaprosi¢ kogo$ na spotkanie w bardzo prosty sposob;

wypowiedzie¢ si¢ bardzo prosty sposob co mysli na dany temat;

wyraza¢ swoje uczucia,

w bardzo prosty sposob omowic ogoélny sens przeczytanej lub ustyszanej informacji;

w bardzo prosty sposob przekazaé przeczytang lub ustyszang informacj¢ (np. czas lub
miejsce spotkania);

poprawnie wymawia¢ poznane wyrazy.

Pisanie

Uczniowie potrafia:

wypetic prosty formularz z danymi osobowymi;

zaadresowac¢ pocztéwke/koperte;

napisa¢ do kolegi lub kolezanki krotki list, pocztowke o sobie 1 swojej rodzinie, (co robi,
gdzie jest, jak si¢ czuje);

napisac krotkie pozdrowienia, podziekowania lub zyczenia;

napisa¢ w kilku prostych zdaniach o tym, co jest na obrazku;

20



opisa¢ przyjaciela, dzien, ulubionego zwierzaka, ulubiony przedmiot;

zapisa¢ proste dane osobowe, np. imiona 1 nazwiska osob, adresy (gdy sa literowane),
numery telefonu, ze stuchu, gdy s3 méwione wolno i wyraznie;

zapisa¢ informacje (np. nazwy, miejscowosci, liczby, czynnos$ci) z przeczytanego tekstu do
tabeli lub uzupetic¢ luki w odpowiedzi pisemnej;

poprawnie przeliterowa¢ wigkszo$¢ poznanych stow;

poprawnie uzywac podstawowych zasad interpunkcji.
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4. Realizacja programu nauczania

4.1. Podstawowe zalozenia metodyczne

Metody proponowane przez nas w niniejszym programie nauczania zaktadajg aktywng nauke.
Zaktadamy, Ze uczen pelni aktywna role¢ w procesie nauczania. Podstawowym zalozeniem
programu jest maksymalne wykorzystanie czasu na lekcji oraz wiaczenie wszystkich uczniow
w proces lekcyjny, bez wzgledu na poziom ich umiejetnosci. Aby zapewni¢ rdwno$¢ szans,
zaktadamy, ze lekcja jest dla ucznia jedynym kontaktem z jezykiem obcym, stad — na ile to
mozliwe — jezyk angielski powinien by¢ jezykiem komunikacji na zaj¢ciach. Badania pokazuja,
ze moéwienie do ucznidow po angielsku wspomaga ich proces uczenia si¢ jezyka. Dlatego tez
sugerujemy, aby jezyk polski byl uzywany na lekcjach tylko wtedy, gdy jest absolutnie
niezbedny.

Czasu na lekcji nigdy dos¢, dlatego tez, bez wzgledu na ilo§¢ godzin przeznaczonych na
nauczanie jezyka obcego, istotnym 1 integralnym elementem procesu lekcyjnego powinno by¢
,uczenie tego, jak sie uczy¢.” Nalezy uzmystawia¢ dzieciom, ze uczg si¢ nie dla nauczyciela,
lecz dla siebie. Naszg intencjg jest wspomoOc ten proces poprzez zaproponowanie réoznych
rozwigzan, w tym praktycznego zdobywania umiejetnosci, jak na przyktad wykorzystywania
stownika.

Kazdy uczen posiada zdolnosci do nauczenia si¢ podstaw jezyka obcego pod warunkiem, ze
atmosfera w klasie jest sprzyjajaca, a nauczyciel cierpliwy i wyrozumialy. Utwierdzanie
dziecka w przekonaniu, Ze potrafi si¢ nauczy¢ jezyka angielskiego, jest istotne w budowaniu
wiary we wlasne sity i mozliwos$ci. Otoczeni zyczliwg atmosferg na lekcji, uczniowie nie beda
bali si¢ poprosi¢ o pomoc, jesli czegos nie zrozumieja. Atmosfera taka jest rowniez konieczna,
aby zacheci¢ uczniow do moéwienia.

Wilaczajac ucznia w proces lekcyjny nalezy pamigtaé, ze kazde dziecko jest jednostka
indywidualng. Niektorzy uczniowie korzystaja, gdy pracujag w parach lub matych grupach,
uzyskujac pomoc od swoich rowiesnikow. Inni wolg prace samodzielng lub pomoc ze strony
nauczyciela.

Uczniom fatwiej jest mowi¢ w parach i matych grupach niz przed cala klasg lub bezposrednio
do nauczyciela. Czujg si¢ rowniez mniej skrgpowani, jesli czytaja na gtos chorem. Chodzac po
klasie, nauczyciel uslyszy, ktory z uczniow ma trudnosci i moze popracowa¢ z nim
indywidualnie. Mtodsi uczniowie lubig przedstawia¢ dialogi przed catg klasg, a to stwarza
doskonata okazje do sprawdzenia wymowy i intonacji po wstepnej fazie cwiczen.

Ustalajgc jasne cele i1 pokazujac, ze moga by¢ one osiggane, dajemy uczniom poczucie
osiggnigcia sukcesu i okazj¢ do nabrania pozytywnego stosunku do procesu edukacji, a takze
motywacje do tego, by uczy¢ si¢ wigcej 1 lepiej (wigce] na temat znajdziecie Panstwo
w rozdziale ,,Ocenianie”). Pragniemy u$wiadamia¢ uczniom postep w nauce, jednoczesnie
pokazujac, ze radza sobie w codziennych sytuacjach komunikacyjnych. W ten sposob jezyk
stanie si¢ ,,zywy” 1 nie bedzie kolejnym przedmiotem szkolnym, ktérego trzeba si¢ uczy¢.

Aby nauka przebiegata w sposdb systematyczny, uczniowie potrzebuja przejrzystych zapisow
w zeszycie. Nauczyciel moze im w tym pomoc, zapisujac na tablicy przyktady, ktore uczniowie
majg wpisa¢ do zeszytow, lub wskazujac, ktory dzial lub ktére ¢wiczenie z podrgcznika ma
zostac przepisane. Pomoze to uczniom rejestrowac to, czego si¢ nauczyli, a takze da przejrzyste
podstawy do samooceny. W celu motywowania uczniéw 1 wspierania ich indywidualnej nauki,
kazda praca domowa musi by¢ najpierw gruntownie wyjasniona i zrozumiana, a takze
dostosowana do zdolnos$ci kazdego ucznia.
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IT etap nauczania obejmuje klasy IV-VIIL, a wigc okres, w ktérym uczniowie z dzieci zmienig
si¢ w nastolatkéw 1 mtodych dorostych. Wraz z dorastaniem uczniéw, zmieni si¢ podejscie
nauczyciela do mlodziezy. Nastoletni uczniowie mogg sta¢ si¢ bardziej wycofani, wydaja si¢
mniej zmotywowani do nauki i traca che¢ do aktywnego brania udziatu w lekcjach. Cwiczenia,
ktére sprawialy im rado$¢ wcze$niej, moga zosta¢ odrzucone jako nudne i1 dziecinne.
Réwnoczesnie ich zdolno$ci poznawcze tez si¢ zmieniaja, potrafia juz poradzi¢ sobie
z pojeciami abstrakcyjnymi, zasadami gramatycznymi i bardziej ztozonymi problemami.
Proces dojrzewania jest sprawg indywidualng i nie przebiega w jednakowym tempie dla
wszystkich uczniow, zwykle szybciej u dziewczat. Uczniowie klas VII 1 VIII potrzebuja
wyzwan, pracy w parach i1 grupach, zadan dajagcych im czas na dyskusje, myslenie
1 wyglaszanie wilasnych opinii. Z powyzszych wzgledéw dobrze byloby, aby nauczyciele,
ktorzy wezesniej gtownie uczyli mtodsze klasy, odbyli warsztaty lub kursy, skonsultowali si¢
z bardziej doswiadczonymi kolegami lub obserwowali lekcje w gimnazjum (dopoki jeszcze
istniejg) w celu lepszego przygotowania do pracy w starszych klasach szkoty podstawowe;.

4.1.1. Formy pracy

Aby uczen mogt jak najwigcej obcowac z jezykiem obcym, zaktadamy, ze na lekcji dominuje
jezyk angielski. Koniecznym jest, by na poczatku, korzystajac z ilustracji, obrazkéw i mimiki,
zaprezentowa¢ uczniom podstawowe stownictwo niezbgdne w organizacji lekcji. Obejmuje
ono takie polecenia, jak: Open your books, Find page..., Listen and follow the story in your
book itp. Dla zrozumienia polecen nauczyciela (np. Ask your partner, Answer the questions in
your workbooks), dzieci rozpoznaja stowa takie, jak: word, sentence, question, answer. Plakaty
oraz wywieszki ze zwrotami umieszczone w klasie wspomoga przyswojenie nowych wyrazen
na wczesnym etapie nauki.

Niektorzy uczniowie bedg wymagacé czestego przypominania polecen, dlatego tez wskazane
jest sprawdzanie rozumienia zwrotdw poprzez przettumaczenie ich przez ktérego$ z uczniow
na jezyk polski albo przez zapytanie: Are you going to write? 1 uzyskanie odpowiedzi: Yes/No.
Cwiczenie zwrotéw mozna przeprowadzié¢ takze w formie zabawy, proszac uczniéow, aby
poprawili blednie podang przez nauczyciela informacje. Jesli polecenia sg ztozone, wtedy lepiej
zapisac je na tablicy lub pokaza¢ na ekranie. Pisemna forma moze okazac¢ si¢ bardziej pomocna
dla tych, ktorzy szybciej przyswajaja tresci wzrokowo niz stuchowo.

Wymienione ponizej formy pracy powinny przeplatac si¢ w zrownowazony sposob, stosownie
do nauczanego materiatu:

» praca calg klasg (lockstep);

» praca indywidualna, kierowana przez nauczyciela lub samodzielnie;
* praca w parach;

* praca w grupach;

* praca projektowa (tzw. projekt edukacyjny)

Aby rozwija¢ sprawno$§¢ mowienia, uczniowie potrzebuja do tego jak najwigcej okazji.
Najefektywniej mozna to osiggnaé przez czeste prace w parach lub grupach. Wtedy procent
czasu lekcji, w ktdrym uczniowie méwia, jest niepordéwnanie wigkszy niz gdyby odzywali si¢
tylko wtedy, gdy nauczyciel ich zapyta. W parach uczniowie mogg réwniez zadawac pytania,
a nie tylko na nie odpowiadac.

Zorganizowanie pracy w parach moze by¢ szybkie 1 efektywne, jesli jest dobrze zaplanowane
przez nauczyciela. Uczniowie latwo przyzwyczajaja si¢ do takiej formy pracy.

Dodatkowa korzyscig dla nauczyciela jest czas na wsparcie ucznidw, ktdrzy potrzebuja
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pomocy, a takze mozliwo$¢ oceny pracy réznych par (patrz: dziat Ocenianie).

W procesie rozwijania sprawno$ci mowienia warto wykorzysta¢ zadania typu information gap
(gap activities), ktore polegaja na wymianie informacji pomi¢dzy uczniami w celu osiggni¢cia
konkretnego celu komunikacyjnego. Tego rodzaju aktywnoS$ci tworzg autentyczne sytuacje
komunikacyjne, w ktorych uczen musi aktywnie uzywac jezyka, aby uzupeli¢ brakujace
informacje. Sprzyja to rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej oraz ptynnosci wypowiedzi,
poniewaz jezyk jest wykorzystywany w dzialaniu, a nie jedynie odtwarzany. Zadania te
angazuja wszystkich uczniéw, zwigkszajac ilo§¢ czasu przeznaczonego na moéwienie oraz
ograniczajagc dominacj¢ nauczyciela w procesie komunikacji. Roznorodne formy pracy
wprowadzaja urozmaicenie, dajac jednoczesnie mozliwos¢ pelnego wykorzystania etapu
¢wiczen.

4.1.2. Pomoce dydaktyczne

Wprawdzie mozna uczy¢ jezyka angielskiego, obywajac si¢ bez specjalnego wyposazenia,
zalecamy jednak wykorzystanie:

* podrgcznika
* odpowiedniego zestawu nagran i urzadzenia umozliwiajacego ich odtwarzanie
* cekranu, projektora multimedialnego lub tablicy interaktywnej

jako podstawowych narze¢dzi pracy nauczyciela.
Inne usprawniajace i urozmaicajace lekcje materiaty to:

* materialy ¢wiczeniowe,

* wybor materialdow pomocniczych, w tym stowniki do uzycia w klasie,
(jednojezyczne stowniki obrazkowe lub stowniki dwujezyczne);

* komputery i/lub tablety badz dost¢p do sali komputerowej z potaczeniem do sieci
internetowej

* podreczniki do gramatyki 1 materialy do ¢wiczen; filmy prezentujace gramatyke,
¢wiczenia 1 gry na komputerze

* materiaty dotyczace zagadnien kulturowych, autentyczne rekwizyty (np. bilety,
opakowania, broszury itp.); fragmenty filmow, stron internetowych i1 programow
telewizyjnych na komputerze

» mapy, kolorowe ilustracje, plakaty 1 plansze na $cianach;

* biblioteczka z uproszczonymi tekstami do czytania dla przyjemnosci; zestaw linkow
do zasobow internetowych do nauki / biblioteczka online na platformie edukacyjnej
(np. moodle, edmodo)

* Europejskie Portfolio Jezykowe (patrz tez podrozdziat 4.2.11.)

* znane i sprawdzone witryny internetowe o tematyce kulturowej typu British
Museum, Tower of London itp.;

* kontakty z innymi szkotami za granica, poprzez poczte elektroniczng (program e-
Twinning)

Nauczanie umiejetnosci komunikowania sie

W celu sprawnego komunikowania si¢ w jezyku obcym uczen musi posiada¢ réoznego
rodzaju wiedze 1 umiejetnosci. Przede wszystkim ma zaséb stow, dzieki ktéremu potrafi
przekaza¢ okreslong informacje i jest w stanie grupowaé wyrazy w taki sposob, aby
stworzy¢ logiczne wyrazenia. Pierwsze kroki w kierunku komunikacji stawiane sg
w formie zapamigtanych stalych zwrotéw 1 wyrazen jezykowych (chunks), tzn. grup
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wyrazow o okre§lonym znaczeniu, np. jak ‘I’m fine thanks’. Uczen styszy i rozumie je jako
jednostke jezykowa lub fragment raczej niz jako zespol pojedynczych wyrazow
sktadajacych si¢ na cate wyrazenie. Badania wskazuja, ze budowanie zasobdéw zbiorow
takich ,kawatkow” jezykowych umozliwia uczniom przekazywanie tresci w sposob
stosunkowo ptynny. Z tego powodu na wczesnym etapie nauczania jezyka uwaga powinna
by¢ skupiona na nauczaniu funkcji jezykowych — jezyka stosowanego celowo, aby uzyskac
pozadany efekt. Rozmowca (lub piszacy) zastanawia si¢ nad mysla, ktora chee przekazad,
np. ,,zaprosi¢”, a nastepnie poszukuje sposoboOw przetransponowania mysli na stowa
(Would you like to come to my house?). Nauczanie jezyka w ten sposob przybiera czesto
form¢ pytan i odpowiedzi, dzigki temu uczen buduje bank rozmowek sytuacyjnych,
w ktorych bierze udziat.

Poprzez uczenie si¢ komunikowania uczniowie poznaja normy kultury jezykowej: co jest
ogoblnie przyjete w rozmowie z innymi ludzmi, w jakiej sytuacji itd. Wyrazanie swoich
mysli 1 opinii stwarza potrzebe poznawania wigkszej liczby stow, co wplywa na
wzbogacanie stownictwa w roznych obszarach tematycznych. By wypowiedzi byty spojne
1 miaty sens, trzeba nauczy¢ sie, jak ,,dziata” system jezykowy; jak tworzy¢ pytania,
przeczenia i zdania twierdzace. W tym zakresie wiedza gramatyczna jest niezbedna.

Skoro uczniowie nie opanowali jeszcze catkowicie zadnego z obszaréw jezykowych,
a chcg badz potrzebuja komunikowaé si¢ w jezyku obcym, musza nauczy¢ sie, jak radzi¢
sobie z ograniczonym zasobem posiadanej wiedzy. Mozliwe jest to poprzez rozwijanie
strategii, ktore pomoga im zrekompensowac to, czego nie wiedza, wykorzystujac gesty,
probujac poszerzaé zakres stownictwa w sposob twoérczy lub unikajac tego, czego nie
potrafig wyrazi¢. Wiedza oraz r6zne rodzaje kompetencji sg niezbedne do komunikowania
si¢ w jezyku obcym. Jako nauczyciele powinnismy by¢ ich $wiadomi, zapewniajgc
zintegrowane podejscie do nauczania jezyka obcego, nie ignorujac zadnego z obszaréw
i nie koncentrujac sie bardziej na jednym, po$wiecajac mniej uwagi innym. Zeby sie
skutecznie komunikowac, uczniowie potrzebuja kazdego z nich.

4.2. Techniki pracy na lekcji

Ponizszy podrozdzial podzielony jest na trzy cz¢sci odnoszace si¢ do szczegdtowych celow
programu nauczania:

* jezyka: funkcji i1 sytuacji, stownictwa, gramatyki, sprawnos$ci i wymowy;
* korelacji migdzyprzedmiotowych i zagadnien kulturowych;
* rozwoju umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢ (uczenie si¢, jak si¢ uczyc).

4.2.1. Nauczanie funkcji jezykowych

Cele

Pojeciem funkcji jezykowej okreslamy intencje uzytkownika jezyka i/lub cel, jaki chce
osiggnac postugujac si¢ jezykiem, np. uzyska¢ informacj¢. Funkcje jezykowe petnig istotng role
w nauce jezyka obcego. Na lekcjach, w miar¢ mozliwosci, powinno si¢ ¢wiczy¢
porozumiewanie w realistycznych sytuacjach zyciowych po to, by uczniowie byli w stanie
uzywac jezyka do przekazania informacji 1 uzyskania pozadanego efektu.

Nauczanie funkcji pomaga réwniez uswiadomié¢ uczniom istnienie rozmaitych konwencji
kulturowych w roznych jezykach i1 potrzebe stosowania odpowiednich rejestrow jezykowych
w zaleznosci od sytuacji.
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Metody

Skuteczne jest nauczanie funkcji poprzez dialogi oparte na rozmaitych sytuacjach. Mozna je
wprowadzaé na rézne sposoby.

Uczniowie moga zaznajomi¢ si¢ z sytuacja dzieki technikom uzyskiwania odpowiedzi od
stuchacza (elicitation). Nauczyciel pokazuje ilustracje przedstawiajace dang sytuacje i prosi
uczniow, by wysungli wtasne sugestie co do przebiegu rozmowy. Mozna te wypowiedzi
¢wiczy¢ ustnie i/lub zapisaé na tablicy w formie dialogu.

Mozna rowniez rozda¢ uczniom dialog pocigty na osobne zdania i poprosi¢ o uporzadkowanie
go lub tez poleci¢ dopasowanie dwoch potowek pocigtych zdan. Mozna to potraktowac jako
¢wiczenie zwigzane ze stuchaniem 1 przeprowadzi¢ przed wysluchaniem tekstu w celu
sprawdzenia wlasnych odpowiedzi lub po jego wystuchaniu jako zadanie rekonstrukcji
wypowiedzi.

Inna technika polega na wysluchaniu nagrania lub obejrzeniu filmu badz czytaniu
rozmowy. Po pierwszym sprawdzeniu ogolnego zrozumienia tekstu nalezy poleci¢
uczniom odnalezienie wilasciwych stow, ktorych mowigcy uzywa w formutowaniu
okreslonej funkcji jezykowe;.

Gdy zostanie juz wypracowany model dialogu, moze nastapi¢ faza ¢wiczen, w ktdrej uczniowie
maja okazje do glosnego czytania. Bardzo czgsto podreczniki zaopatrzone sg w ptyty DVD,
ktére daja uczniom mozliwo$¢ powtarzania za nagraniem. W innym przypadku role¢ modelu
moze petnic¢ nauczyciel. Istotne jest, by w tej fazie zwraca¢ uwage na wymowe oraz intonacje.

Nastepny etap polega na odejSciu od modelowego dialogu w kierunku mozliwosci
samodzielnego utozenia podobnych dialogéw przez uczniow. Nauczyciel ma tu okazje
zindywidualizowa¢ proces nauczania, pomagajac uczniom mniej lub bardziej w zalezno$ci od
ich mozliwosci. Pierwszy etap zadania moze polega¢ na wykorzystaniu mozliwych rozwigzan,
gdy uczen tworzy nowy dialog, wymieniajac pojedyncze elementy. Trudniejszym wariantem
jest miniscenka, w ktorej dwodjka ucznidéw otrzymuje opis sytuacji i wskazdéwki, czego chce
kazdy z rozmoéwcow. Najtrudniejsze dla ucznidow jest zadanie polegajace na samodzielnym
okresleniu sytuacji i utozeniu dialogu bez zadnych wskazoéwek.

W przyswajaniu funkcji jezykowych pomocne dla uczniow bedzie kojarzenie nazw funkcji (np.
przepraszanie) z wyrazeniami jezykowymi, ktore powinny by¢ zastosowane (np. I'm sorry).
Jezeli uczniowie beda w stanie poda¢ wyrazenia na podstawie sytuacji podanych po polsku (Jak
mozemy kogos przeprosic¢ po angielsku?) jak i po angielsku (He feels bad about what happened
and he wants to apologize. What does he say?), wowczas latwiej sprostaja wymaganiom
egzaminacyjnym w kolejnych etapach edukacyjnych. Zaro6wno na egzaminie gimnazjalnym jak
i maturalnym uczniowie muszg wykaza¢ si¢ znajomos$cig funkcji jezykowych podanych
w jezyku polskim.

Powtarzanie funkcji jezykowych moze by¢ przeprowadzone w formie podanego szkieletu
dialogow, w ktérych podajemy nazwy funkcji. Prosimy woéwczas ucznidw, aby uzupehili
dialog.

np. Greet your friend.
Apologise for being late.
Explain why.

Nalezy zapewni¢ uczniom wiele mozliwosci uzycia jezyka w mowieniu, glosnym czytaniu,
a nastgpnie odgrywaniu dialogéw oraz poczatkowo sterowanym, a nast¢pnie improwizowanym
odgrywaniu rol. Poczatkowo uczniowie bgda woleli zapisaé, co chca powiedzie¢ i odegraé
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w scence, ale stopniowo powinni uczy¢ si¢ mowi¢ bez pisemnej podpowiedzi. Scenki
wymagajg przygotowania i1 prob, ale najlepszy efekt da moéwienie, a nie odczytanie.
W prawdziwej komunikacji nie ma czasu na zapisywanie, co chce si¢ komus$ powiedzie¢, a do
takiej komunikacji przygotowujg si¢ uczniowie.

Cwiczenia na pisemne uzupehnianie luk w dialogach nie wystarcza do nauki funkcji
jezykowych, czesta mozliwos¢ méwienia w parach i grupach to absolutna koniecznos¢.

4.2.2. Nauczanie slownictwa
Cele

Znajomos$¢ stownictwa odgrywa wazng role w komunikacji. Mozna porozumie¢ si¢, robigc
btedy gramatyczne, ale trudno jest wyrazi¢ mysli, gdy brakuje odpowiednich stow.

Istotne jest, by uczniowie:

 rozumieli wage nauki stownictwa;
* rozumieli, co to znaczy ,,zna¢ stowo”;
 rozwijali skuteczne metody zapamigtywania stownictwa.

Wielu uczniéw biednie sadzi, ze aby zna¢ stowo po angielsku, wystarczy zapamigtac jego
polski odpowiednik. W rzeczywistosci uczenie si¢ stowa jest bardziej ztozone. Nalezy
kolokacjach ono wystepuje, np. make dinner, ale: do homework, a fall man, ale: a high
mountain). Ponadto uczniowie powinni wiedzie¢, w jaki sposéb tworzy si¢ liczbe mnoga
rzeczownikow, jak utworzy¢ rzeczownik od czasownika itp. Istotne sg takze zasady
pisowni 1 wymowy, w tym akcentowania wyrazow, ktore s3 odmienne dla r6znych cze¢sci
mowy: np. PHOtograph, ale: phoTOgraphy, gdzie nie tylko akcent zostaje przesunigty, ale
réwniez zmienia si¢ brzmienie wyrazu.

Z pewnoscig pomocny bedzie tutaj zwigzek z jezykiem polskim, jednakze od samego
poczatku uczniowie muszg mie¢ $wiadomos$¢, Ze nie zawsze istniejg bezposrednie
powigzania mi¢dzy obydwoma jezykami. Czesto klopotow przysparzaja tzw. ,false
friends”, czyli wyrazy o podobnym brzmieniu, ale innym znaczeniu, np. ‘zdenerwowany’
najlepiej thumaczony jako irritated,; annoyed. Sposob, w jaki stownictwo jest prezentowane
1 zapisywane na tablicy (a nastgpnie wpisywane do zeszytow) bedzie wptywal na stopien
1 tatwos$¢ zapamigtywania stow przez ucznidéw poza kontekstem.

Duzy zasob stownictwa jest kluczowy dla bieglego czytania i czytania ze zrozumieniem.
Jak juz opisano w 4.1., stowo jest poznawane najpierw przez ustyszenie go i skojarzenie
wersji ustyszanej ze znaczeniem. Nastgpnie poznawany jest jego wizualny odpowiednik,
czyli stowo napisane. Aby uczniowie czytali z tatwos$cig, potrzebujg zdoby¢ umiejetnosé
natychmiastowego rozpoznawania stow wzrokowo i kojarzenia ich znaczenia, bez
koniecznosci wymawiania ich litera po literze lub tlumaczenia na jezyk polski. Do
osiggnigcia takiego poziomu uczniowie potrzebuja wielu okazji, zeby stysze¢ i1 widzie¢
stowo po to, by jego rozpoznawanie stato si¢ automatyczne.

Metody

Badania wykazuja, ze uczniowie mogg jednorazowo poradzi¢ sobie z ograniczong liczba
nowych stéw. Nauczyciel powinien wigc wybra¢ te najistotniejsze. Mogg to by¢ stowa
kluczowe dla zrozumienia tekstu, stowa o wielorakim znaczeniu lub tez stowa czgsto uzywane.
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Wazne jest rowniez, by nauczyciel jasno okreslit, ktorych stow nalezy si¢ nauczy¢ w mowie
iw piSmie (do czynnego wykorzystania, tzw. stownictwo czynne), a ktore wystarczy
rozpoznawa¢ w celu lepszego zrozumienia tekstu stuchanego lub czytanego (stownictwo
bierne).

Nauczyciel powinien przedstawi¢ nowe slownictwo w sposodb  sprzyjajacy
zapamigtywaniu. Wazne jest podanie jasnego kontekstu lub powigzane ze sobg
tematycznie grupy stow. Moze wykorzysta¢ przy tym ilustracje z podrecznika, kolorowe
plakaty lub plansze, rysunki na tablicy lub prawdziwe przedmioty. Trudno jest uczy¢ si¢
oderwanych wyrazow, warto zatem uzy¢ stéw w kontekscie, np. odnoszac je do okreslonej
sytuacji lub grupujac tematycznie.

Poniewaz w jezyku angielskim wymowa rozni si¢ od pisowni, uczniowie powinni uczy¢ si¢
wymawiania stow 1 zapisywania wymowy w zeszytach. Nauka pisowni taczy si¢ w sposdb
logiczny z nauka nowych slow. Nauczyciel moze wprowadza¢ reguty i zasady ortografii
w miar¢ potrzeb. Stworzy to dodatkowa okazj¢ do grupowania wyrazow.

Bardzo istotne dla zapamigtywania nowego slownictwa jest systematyczne powtarzanie go.
Nauczyciel moze na przyktad na poczatku lekcji sprawdza¢ stownictwo z poprzednich zajec¢
lub wréci¢ do tematu po kilku lekcjach, sprawdzajac, ile stow uczniowie zapamigetali.

Rodzaje zadan

Przedstawiajac nowe stowa, mozemy uzy¢ kart z ilustracjami 1 podpisem (flashcards),
a nastepnie przejs¢ do ¢wiczen i gier polegajacych na dopasowaniu podpisu do ilustracji. Aby
¢wiczy¢ natychmiastowe rozpoznawanie wyrazow, mozemy pokazywaé uczniom na kilka
sekund karty wyrazowe wczesniej poznanych stow, zakrywac je i pytac, jakie to byty stowa.

Mozna prosi¢ ucznidOw o grupowanie wyrazow na rozne sposoby, np. wedlug brzmienia (stowa
rymujace si¢) lub tematu (np. zwierzeta, jedzenie). Mozna sugerowac tworzenie wlasnego
stowniczka z obrazkami, uzyciem koloréw i rysunkami lub drukowanych z komputera.

Zagadki wyrazowe, typu odszukiwanie stow w we¢zu wyrazowym lub kwadracie wyrazowym,
wspomagajg zardwno nauke czytania, jak i pisowni.

Mozemy réwniez pokaza¢ kilka pierwszych liter wyrazu, ktoéry uczniowie znajg i prosic¢
uczniow o jego odgadniecie. Kzyzoéwki 1 wykreslanki réwniez pomagaja uczniom nabieraé
biegtos$ci w przewidywaniu stow, co bedzie utatwia¢ im szybsze i bardziej biegte czytanie.

Obecnie istnieje wiele aplikacji w komputerach i telefonach komoérkowych, ktérych mozna
uzy¢ do prezentowania nowych stow i powtarzania ich przez roznorakie gry z zestawem stow.
Uczniowie mogg rowniez tworzy¢ wlasne zestawy fiszek elektronicznych 1 uzywac ich do gier
lub wymienia¢ z kolegami. Proces tworzenia takich kart wspomaga zapamigtywanie nowych
stow. Mozliwos$¢ ustyszenia stowa pomaga uczniom zapamigtac jego wymowe.

Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie

Uczen musi umie¢ znalez¢ taki sposob nauki stownictwa, ktory odpowiada jego stylowi uczenia
si¢. Nauczyciel moze mu zasugerowac rozmaite metody, na przyktad te podane ponize;.

Sporzadzanie kart wyrazowych. Uczeh wykonuje zestaw kart, na ktorych po jednej stronie
znajduje si¢ nowy wyraz, a na drugiej - polski odpowiednik, ilustracja, angielski wyraz
0 znaczeniu przeciwnym itp. Karty te uczen moze nosi¢ przy sobie i oglada¢ w wolnej chwili
lub przyczepi¢ do $ciany w widocznym miejscu w domu itd.
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Dostepne sa tez elektroniczne odpowiedniki w postaci aplikacji na telefon, programow
komputerowych lub stron internetowych. Niektore z nich majg postaé gier, wigc uzywanie ich
moze motywowac uczniow do powtarzania slow i tym samym polepszania swojego wyniku
z kazda kolejng runda.

Nauczyciel moze zademonstrowac bezptatne aplikacje lub zachgci¢ uczniow do dzielenia si¢
swoimi ulubionymi z kolezankami i kolegami.

Nalezy zadbac o to, by podobne ¢wiczenia nie wykluczyly zadnego ucznia z powodu jego braku
dostgpu do komputera lub telefonu. Uzycie telefonéw na lekcji rowniez moze wymagac
uprzedniego porozumienia z dyrektorem szkoty i/lub rodzicami lub prawnymi opiekunami w
sprawie zasad korzystania z tych urzadzen. Zachowane takze powinny by¢ zasady
bezpieczenstwa ucznidéw w sieci, w szczegdlnosci, gdy wybrane strony wymagaja od nich
podania danych osobowych.

Wykonanie stowniczka. Uczniowie maja specjalne notesiki, w ktorych zapisujg nowe stowa 1
ich znaczenie. Mozna je ulozy¢ tematycznie, alfabetycznie, chronologicznie, wedlug
rozdzialow podrecznika itd.

Stowniczek moze by¢ wykonany cyfrowo z uzyciem cliparta lub bezptatnych zdj¢¢, réznych
kolorow 1 formatoéw, aby uczyni¢ go bardziej osobistym. Stowa stang si¢ wtedy tatwiejsze do
zapamigtania.

Szukanie skojarzen. Niektoérzy uczniowie zapamietuja nowe wyrazy, kojarzac je z czyms$
znanym. Moze to by¢ podobne stowo w jezyku polskim, element humorystyczny, samodzielnie
wymyslone skojarzenie obrazkowe, kontekst, w ktérym pierwszy raz napotkali to stowo (tekst
lub sytuacja) itd.

Dobra metoda pomocy uczniom stabszym w znalezieniu skutecznej strategii jest rozmowa
zuczniami o tym, w jaki sposdb uczg si¢ stownictwa i co pomaga im w zapamigtywaniu
Wyrazow.

Podstawg uczenia si¢ stownictwa jest ciggle powtarzanie go, zaréwno w klasie, jak i w domu.

Regularne kartkowki ze stowek, testy pisowni lub dyktanda motywuja uczniéw do uczenia si¢
nowych stéw. Mozna sprobowa¢ wprowadzi¢ ‘Word of the Week’, co polega na tym, ze
uczniowie na zmiang przedstawiajg nowe stowa kolegom.

Pomocne beda rowniez plakaty z r6znymi kategoriami stow. Gdy uwaga uczniéw nie bedzie
caly czas skupiona na prowadzonej przez nauczyciela lekcji, moga podswiadomie przyswajaé
stowa ze $Scian klasy.

4.2.3. Nauczanie gramatyKki
Cele

Uczniowie potrzebuja znajomosci struktury jezyka, by panowaé¢ nad tym, co méwig. Nie
nalezy jednak ktas¢ wigkszego nacisku na gramatyke niz na zdolno$¢ porozumiewania sig.
Wazniejsze od znajomosci zbioru regut i zasad jest to, by uczen rozumiat i ¢wiczyl, kiedy
i w jaki sposob nalezy uzy¢ danej struktury gramatycznej. Jednakze nalezy podkresli¢, ze
znajomo$¢ gramatyki i1 jej poprawnos¢ jest niezbedna, gdyz bez tego komunikowanie si¢
bedzie powaznie ograniczone.
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Metody
Istnieja dwie podstawowe metody wprowadzania nowych elementéw gramatyki:

* dedukcyjna: podawanie reguty 1 objasnianie jej, a nastgpnie podawanie przyktadow
1 wykonywanie ¢wiczen;

* indukcyjna: uczniowie napotykajg nowa struktur¢ w tekscie lub sytuacji przedstawionej
przez nauczyciela, a pytania pomocnicze i przyktady prowadza ich do samodzielnego
odkrycia reguty.

W klasie IV 1 pierwszym poéiroczu klasy V szkoty podstawowej uczenie dedukcyjne jest
niezmiernie trudne, gdyz uczniowie nie osiggneli jeszcze takiego stopnia rozwoju
intelektualnego, by zrozumie¢ pojecia abstrakcyjne. Uczenie indukcyjne jest na tym etapie
znacznie skuteczniejsze. Terminologi¢ gramatyczna (np. present simple) powinno si¢
wprowadza¢ z duzg ostroznos$cia, by oszczgdzi¢ uczniom zbednego obcigzenia. Wskazana jest
konsultacja z nauczycielem jezyka polskiego, jakie okreslenia uczniowie juz znaja. Mozna
wtedy odwotac si¢ do podobienstw i roznic w elementach gramatyki w obu jezykach.

Stosowanie rymow, rapowania, skandowania i rytmicznego powtarzania we wczesnym etapie
uczenia odmian gramatycznych sprawia, ze nauka jest latwiejsza, a materiat tatwiej
przyswajalny. Rozsadne jest uczenie ograniczonej ilo$ci nowych elementéw gramatyki na
jednej lekcji 1 zapewnienie duzej ilosci ¢wiczen przed wprowadzaniem kolejnych nowych
elementow. Zatem lepiej bedzie podzieli¢ np. nauk¢ nowych czasownikéw na tatwiej
przyswajalne porcje, uczac najpierw liczby pojedynczej (I, you, he, she, it) w zdaniach
twierdzacych, a dopiero na nastgpnej lekcji wprowadzajac formy liczby mnogiej (we, you,
they). W nastepnej kolejnosci pojawig si¢ przeczenia, a dopiero po pewnym czasie - pytania.
W ten sposob formy gramatyczne sa opanowywane przez uczniéw bez stresu, duza ilos$¢
¢wiczen w kontek$cie wyjasnia uczniom znaczenie 1 mogg oni tworzy¢ struktury gramatyczne
bez wickszych trudnosci.

Bardzo wazne jest, by nauczyciel dawat uczniom wiele okazji do ¢wiczenia nowej struktury
i do powigzania nowej wiedzy z tym, co juz umieja. Latwiej bedzie uczniom skoncentrowac
si¢ na nowej strukturze, jesli w ¢wiczeniach beda mieli do czynienia z prostym stownictwem,
dzigki czemu nie zostang jednoczes$nie przecigzeni zbyt duzg iloscig nowych elementow.

Cwiczenia praktyczne, zaréwno ustne jak i pisemne, powinny byé urozmaicone; nalezy
wlaczy¢ do nich ¢wiczenia latwe, ale wymagajace powtarzania (np. dryle), jak rowniez
¢wiczenia wymagajace samodzielnego myslenia (np. uzupeinianie luk, uzupethianie zdan,
dopasowywanie potéwek zdan, wybor prawidtowego zdania).

Aby da¢ uczniom solidne podstawy gramatyki, nalezy czesto powtarza¢ poznany materiat.
Warto przypomnie¢ uczniom ¢wiczong wczesniej strukturg, aby utatwi¢ im zrozumienie
wprowadzonej konstrukeji.

Zdarzaja si¢ sytuacje, kiedy uzycie jezyka polskiego pomaga wytlumaczy¢ zastosowanie lub
znaczenie jakiej$ struktury. Wazne jest jednak, by uczniowie nie liczyli na to, ze zawsze
otrzymajg polskie ttumaczenie lub objasnienie, gdyz istniejg elementy gramatyki i czasy, ktore
nie maja polskiego odpowiednika. Ttumaczenie na jezyk polski nalezy stosowac jako jedna,
ale nie jedyng technike nauczania gramatyki.

Do konca VI klasy uzycie podstawowych czasow (present simple, past simple, future
simple) powinno zosta¢ solidnie opanowane. Dotyczy to réwniez tworzenia pytan
iprzeczen w zakresie ww. czaséw. Proby wprowadzania bardziej ztozonych struktur
gramatycznych nie maja sensu, jesli uczniowie nadal maja problemy z tworzeniem
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podstawowych zdan.

Uzycie czasOw perfect wymaga od ucznidow opanowania form past participle, co stanowi
dla nich trudno$¢. Praca nad tymi formami powinna zacza¢ si¢ w okolicach konca V klasy,
przebiegac regularnie 1 z duzg ilo$cig powtdrzen 1 sprawdzania tak, aby w klasie VII mozna
bylo przyjaé, ze zostaly opanowane.

Uczniowie klas VII 1 VIII sag gotowi do budowania gramatyki na wprowadzonych
wczesniej podstawach. Nauka gramatyki nadal nie moze dominowa¢ nauki pozostalych
aspektow jezyka, powinna by¢ prowadzona w odpowiednich sytuacjach 1 w powigzaniu ze
stownictwem 1 funkcjami jezykowymi. Dla czgéci ucznidw bardziej zlozone struktury
gramatyczne (np. czasy perfect) beda trudne, a analityczne podejscie do gramatyki zbyt
wymagajace. Pomoc moze im zrozumienie, w jakich sytuacjach struktury te sa uzywane.
Wtedy beda mogli zapamieta¢ nowe formy gramatyczne jako ustalone zwroty (np. If the
weather’s good we’ll go to the beach). Dla takich ucznidow najefektywniejsze beda
¢wiczenia zawierajace duzo przyktadow uzycia jednej formy gramatycznej w kontekscie
(input flooding).

Przyktadowo, dwie osoby planuja, co robi¢ na wakacjach. Nauczyciel tworzy trzy
kolumny: good weather activities, wet weather activities, yes/no 1 umieszcza w nich zdjecia
lub obrazki. Uczniowie podajg nazwy czynnosci w jezyku angielskim. Nauczyciel uzyskuje
od ucznidow (elicits) modele zdan: If the weather’s good we’ll.... If it’s wet/cold/windy
we’ll..... Podobnie uczniowie podajg zwroty oznaczajace zgode (Oh that’s a good idea)
iodmowe (Oh no I don't like.... It will be crowded/expensive/boring etc.). Nauczyciel
uzyskuje od uczniow zdania i odpowiedzi dla kazdego obrazka, nastepnie uczniowie
rozmawiaja w parach. Etap koncowy to odegranie dialogow dla klasy.

4.2.4. Nauczanie sprawnosci stuchania

Cele

Patrz podrozdziat 3.4.

Metody

Podreczniki zawierajg przewaznie dwa rodzaje materiatu do stuchania:

* materiat przeznaczony jako model jezykowy, ktory ma giéwnie na celu wprowadzenie
nowego zagadnienia jezykowego lub funkcji;
* materiat przeznaczony do rozwijania sprawnosci stuchania.

Uogolniajac, w podrecznikach kursowych nie ma zbyt wiele miejsca na ten drugi rodzaj
materiatu i moze on wymagac¢ uzupetnienia materiatami z ksigzek przygotowanych specjalnie
pod katem nauki sprawnosci stuchania.

Stuchanie nagrania z plyt jest zadaniem trudnym, poniewaz brakuje tu normalnego
w komunikacji bezposredniej wsparcia wzrokowego. Aby pomoc uczniowi, trzeba przede
wszystkim przygotowa¢ go do stuchania, wprowadzajac uprzednio temat. Mozna to zrobi¢
poprzez:

* 1ilustracje, zdjecia lub rysunki;

* uzycie tytuhu;

* kluczowe stowa lub zwroty i proby odgadnigcia tematu;

»  krotki tekst.
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Zanim uczniowie zaczng shucha¢ nagrania, powinni wiedzieé¢, dlaczego go stuchaja i co beda
mieli do zrobienia. Podobnie jak w przypadku czytania, istniejg rézne sposoby sluchania
uwzgledniajace rozmaite cele.

Uczniowie powinni zrozumie€, ze sluchanie jest umiejetnoscig aktywna. Na podstawie kilku
stow, ktoére stysza i rozumieja oraz innych wskazowek, musza zgadnaé, o czym moze by¢
ustyszany tekst. W miar¢ rozwoju uczniéw, ich wiedza o funkcjonowaniu jezyka pomoze
wtym procesie zgadywania. Zanim to nastgpi, nauczyciel bedzie pomagal uczniom
samodzielnie uzyska¢ prawidtowe odpowiedzi przez zadawanie naprowadzajacych pytan
1 wskazywanie kluczowych informacji. Cz¢$¢ uczniow bedzie potrzebowala tego typu wsparcia
az do konca VIII klasy. Podczas sprawdzania odpowiedzi pomocne bedzie zapytanie uczniow,
skad wiedza, ze taka jest odpowiedz i co pomoglto im o tym zdecydowaé. W ten sposob
uczniowie, dla ktorych stuchanie jest trudne, moga zdoby¢ wskazowki, co nalezy robi¢ podczas
stuchania.

Stuchanie wypowiedzi w jezyku obcym moze by¢ stresujace. Zanim nauczyciel zapyta uczniow
o podanie odpowiedzi przy calej klasie, powinien pozwoli¢ im na sprawdzenie tych odpowiedzi
z kolega/kolezankg. Pomoze to znaczgco zmniejszy¢ stres zwigzany z tego typu ¢wiczeniem.

Poniewaz rozumienie wypowiedzi rozwija si¢ szybciej niz jej produkcja, uczniowie moga
wiecej zrozumie¢ z tekstu mowionego niz sg nam w stanie powiedzie¢. We wczesniejszym
etapie nauki mozna pozwoli¢ uczniom uzy¢ j. polskiego do przekazania, co zrozumieli, utatwi
to nauczycielowi ocen¢ poziomu zrozumienia. Wraz ze wzrostem pewnosci i umiejetnosci
uczniéw, nauczyciel zachgci ich do omawiania stuchania w j. angielskim.

Nalezy zawsze skupi¢ si¢ na tym, co zostato zrozumiane a nie na tym, czego si¢ nie udato.

Nauczyciel powinien zachgci¢ uczniow do zgadywania znaczenia na podstawie samego
pytania, tego co udato im si¢ zrozumie¢, wiedzy o jezyku 1 swojej wiedzy o swiecie. Takiego
typu strategia jest potrzebna do stuchania w codziennym zyciu.

W nauczaniu sprawnosci stuchania pomocne beda krotkie filmy lub fragmenty filmow
w j. angielskim. W zrozumieniu j¢zyka pomoze widoczny kontekst, wyraz twarzy i ruchy warg
mowigcych. Filmy z angielskimi napisami sg bardzo pomocne w poczatkach nauki, gdy
uczniowie mogg odczuwac stres przy zetknigciu si¢ z autentycznym jezykiem.

Napisy bedzie mozna wytaczy¢, gdy uczniowie zyskaja wigcej pewnosci przy stuchaniu, ale
mozna do nich wréci¢ przy sprawdzaniu ¢wiczenia lub rozwazenia problematycznych
fragmentow.

Stuchanie w celu zrozumienia ogélnego sensu

Pierwszym etapem shluchania jest uchwycenie gléwnej mysli wypowiedzi. Dlatego nauka
stuchania powinna zawsze zaczyna¢ si¢ od zadania na rozumienie ogdlnego sensu, a dopiero
potem przechodzi¢ do pytan o szczegdly. Przypomina to prawdziwe stuchanie radia lub
telewizji, gdy nie przejmujemy si¢, jesli nie zrozumiemy wszystkiego do konca.

Aby moc skutecznie stucha¢ w celu zrozumienia ogolnego sensu, uczniowie powinni:

* umie¢ rozpoznawaé kluczowe stowa;

* umie¢ rozpoznawaé zwroty 1 grupy wyrazow;

* umie¢ zgadywac na podstawie zrozumianych elementow;

» akceptowac fakt, ze nie rozumiejg wszystkiego;

* umie¢ rozpozna¢ powigzania mi¢dzy réznymi cz¢$ciami tekstu;

* umie¢ zgadywac na podstawie wskazowek w tekscie, gdzie znajdujg si¢ mowiacy;

* umie¢ zgadywac, czego mowiacy oczekuja od stuchacza lub co chea, zeby stuchacz
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zrobit;
* umie¢ zgadywac, jak czuje si¢ mowigcy 1 dlaczego.

Zadania rozwijajace sprawnos¢ shuchania dla zrozumienia ogélnego sensu

Zalecamy szczeg6lng uwage przy doborze zadan tego typu; powinny one kta$¢ nacisk na
rozpoznawanie, nie — na produkcje. Proponujemy zadania, w ktéorych uczniowie maja
przyktadowo:

« dopasowac;

« uporzadkowac;

o wybragé;

« narysowac lub pokolorowa¢ (w ¢wiczeniach poza podrgcznikiem);

o ponumerowa¢ lub zakres$li¢ rysunki czy elementy (w ¢wiczeniach poza
podrecznikiem).

Zgadywanie, gdzie ma miejsce rozmowa, czego oczekuje moéwigcy 1 jak sie czuje jest
umiejetnoscig na wyzszym poziomie poznawczym. Mozna zademonstrowac¢ uczniom proces
mys$lowy, jaki jest niezbedny, aby doj$¢ do wlasciwych wnioskow.

Przyktadowo: ,,Jest to rozmowa przez telefon, jeden z rozmowcoé6w brzmi inaczej. Wyglada na
zmartwiong. Rozmowcy mowig glosno i1 sg poruszeni. Mysle, ze wystapit jakis problem.
Styszatem, jak mowit o tazience, wodzie, sasiadach. Sagsiadach na dole. Woda 1 sgsiedzi na
dole...”. W tym momencie nauczyciel prosi uczniéw o dyskusje, jaki problem wystapit
w nagraniu i odtwarza je jeszcze raz. Uczniowie prawidlowo zgaduja, ze woda zalata tazienke
1 zalewa sasiadéw na dole. Nauczyciel pyta, kogo wzywa wiasciciel mieszkania i skad o tym
wiedza. Uczniowie zgadujg, ze wzywany jest hydraulik.

W przyktadzie tym nauczyciel pokazuje, jak wiele dedukcji potrzeba, aby odpowiedzie¢ na
pytanie. Nastgpnym razem moze zadawac uczniom celowe pytania, ktore pomoga im dostrzec
w stuchaniu informacje niezbedne do odpowiedzi na zadanie. W kolejnych zadaniach
uczniowie mogg dyskutowa¢ z kolega i podawaé swoja odpowiedz uzasadniajac, dlaczego
mysla, ze maja racje.

Uzycie zapisu nagran moze wspomagac proces myslowy.

Bez podobnej demonstracji, jak ma przebiega¢ mys$lenie w tego typu ¢wiczeniach, wielu
ucznidéw ma tendencje do zgadywania odpowiedzi pochopnie 1 bez rozmystu, gdyz nie potrafig
doj$¢ do odpowiedzi inaczej.

Zadaniem nauczyciela jest przekonanie ucznidw, aby swoje wnioski opierali na wigcej niz
jednej przestance. Uczniowie muszg nauczy¢ si¢ czeka¢ i wystucha¢ wszystkiego do konca,
zebra¢ informacje i je przemysle¢, a nie odpowiadaé przy pierwszym fragmencie informacji.
Stuchanie w celu zrozumienia szczegélowych informacji

W autentycznych sytuacjach sluchamy w ten sposéb, jesli potrzebujemy konkretnej
informacji, na przyktad, jaka nazajutrz bedzie u nas pogoda, z ktérego peronu odjezdza nasz

pociag itp.
Aby moc skutecznie stucha¢ w celu zrozumienia szczegdétdw, uczniowie powinni:

* umie¢ rozpoznac istotng czgs¢ tekstu;
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* umie¢ odtworzy¢ sens informacji zawartej w tej czesci tekstu, wykorzystujac swoja
znajomos$¢ jezyka i1 znajomos¢ Swiata;

* odgadywa¢ dla uzupehnienia brakujacej informacji;

* wiedzie¢, co dzieje si¢ ze stowami w strumieniu wypowiedzi, np. ktore wyrazy mozna
ustysze¢, zna¢ formy skrocone, formy stabe, elipsy itp.

Wazne jest, by uczniowie rozumieli, ze jest to czynny proces, ktory wplywa na budowanie
sensownego tekstu w oparciu o zgadywane informacje. Uczniowie powinni si¢ koncentrowaé
bardziej na tym, co rozumieja niz na tym, czego nie rozumieja. Czasami poproszenie
o streszczenie po polsku tego, co ustyszeli, daje poczucie pewnosci. Nalezy pozwoli¢ dzieciom
skonsultowa¢ si¢ z kolega lub kolezanka, zanim poprosimy ochotnikéw o odpowiedz na
pytanie — jest to kolejny sposdb wspierania ucznia.

Zadania rozwijajace umiejetnos¢ stuchania w celu zrozumienia szczegétow

*  Wypelnij tabele;
*  Uzupelnij brakujace informacje;
*  Wybierz wlasciwa odpowiedz (prawda/fatsz lub wielokrotny wybor).

W zadaniach, ktére wymagaja pisania w zwigzku z ustyszanym tekstem, od uczniéw powinno
si¢ wymaga¢ wpisania do tabeli tylko pojedynczych wyrazéw 1 nie nalezy ocenia¢ pisowni,
jesli wpisywany wyraz nie zostal wyraznie przeliterowany co najmniej dwa razy.

Zadania nastepujace po sluchaniu

Informacje uzyskane w trakcie stuchania mogg postuzy¢ do ¢wiczen w méwieniu 1 pisaniu.

Rodzaje tekstow

Teksty przeznaczone do sluchania powinny zawiera¢ teksty autentyczne (np. ogloszenia,
informacje lub krotkie fragmenty audycji radiowych i telewizyjnych) oraz dialogi lub rozmowy
kilku osdb napisane specjalnie z mysla o uczniach na tym poziomie. Teksty powinny trwac 1-
2 minuty, powinny by¢ nagrane na ptycie i odtwarzane co najmniej dwukrotnie.

Teksty stang si¢ dtuzsze i1 trudniejsze wraz z postgpem uczniow w nauce. Na koniec VII klasy
teksty do stuchania bg¢da trwaty do 3 minut.

4.2.5. Nauczanie sprawnos$ci mowienia

Cele

Patrz podrozdziat 3.4.

Metody

Uczenie mowienia mozna podzieli¢ na 3 gtowne obszary:

* ustne ¢wiczenie nowego materiatu jezykowego;

* rozwijanie umiej¢tnosci porozumiewania si¢ w jezyku angielskim. Umiej¢tnosé
ta moze by¢ podzielona na rozmawianie z druga osoba.

» udzielanie dluzszej odpowiedzi (wypowiedzi ustne).

Istotne jest to, aby zajecia obejmowaty wszystkie te aspekty mowienia. Nalezy takze pamigtac
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o tym, ze mowienia mozna nauczy¢ si¢ tylko przez czeste okazje do méwienia po angielsku.
Rozmowy muszg by¢ ¢wiczone czgsto, z partnerem, a to oznacza potrzeb¢ pracy w parach.
Rozmowa to zardwno zadawanie pytan, jak i odpowiadanie, a takie umiejgtnosci najlepiej
¢wiczy¢ w sytuacjach zycia codziennego.

Uczniowie powinni takze ¢wiczy¢ tworzenie dluzszych wypowiedzi. Moze to by¢ opisywanie
obrazkéw, rozmawianie o wydarzeniach, opowiadanie historyjek, wyjasnianie sytuacji na
wykresach, tabelach i schematach itd.

Umozliwienie uczniom moéwienia przez dtuzszy czas wymaga od nauczyciela starannego
zaplanowania. Jesli tylko jeden uczen mowi, a reszta stucha, niewielu uczniéw ma mozliwos¢
¢wiczenia mowienia. Nalezy znalez¢ alternatywne sposoby zorganizowania lekcji, zostang one
omoOwione ponizej.

Rozw0j pewnosci siebie w mowieniu

W poczatkowym okresie nauki kluczowe jest zachecanie uczniéw, aby probowali moéwic po
angielsku do kolegéw (2.2.2 IV).

Utatwimy im to zadanie, jesli:

e przygotujemy ich dobrze przed rozpoczgciem zadania

e wesprzemy to, co maja méwi¢ za pomocg stownictwa, docelowych struktur, pomystow
itd.

ustysza lub zobaczg modelowe wykonanie zadania

zadanie daje im oczywisty powdd do mowienia

celem zadania jest skuteczne przekazanie informacji partnerowi

potozymy nacisk na przekazanie znaczenia, a nie na gramatyczng poprawnosc.

Dobrym ¢wiczeniem s3 zadania oparte na lukach informacyjnych (information gap),
przeznaczone do pracy w parach. Te rodzaje zadan odzwierciedlajg autentyczng komunikacje,
poniewaz:

* istnieje cel rozmowy;

» 7zaden z rozméwcoOw nie wie, co powie druga osoba;
» przestanie jest wazniejsze od formy;

* celem jest zrobienie czego$ (np. wykonanie zadania).

Takie zadania stuza do ¢wiczenia funkcji jezykowych, stownictwa i struktur wprowadzanych
na wczesniejszych lekcjach. W podrecznikach pojawiaja si¢ jako communication activities,
mozna je znalez¢ w ksigzkach nauczyciela i na stronach wydawnictw.

Uczniowie otrzymujg dwie rozne kartki (A i B) 1 muszg ze sobg rozmawiaé, zeby uzupehic
informacje na nich. Przed zadaniem nauczyciel uzyskuje od uczniéw stownictwo i struktury
gramatyczne potrzebne do wykonania zadania 1 w razie koniecznos$ci powtarza je. Moze potem
zademonstrowa¢ wykonanie zadania z jednym uczniem, kolejno poprosi¢ dwdch uczniéw o
model rozmowy, a reszta klasy stucha.

Zrozumienie polecen mozna sprawdzi¢, zadajgc uczniom pytania, np. Are you going to speak
Polish? Are you going to show your card to your partner? What are you going to do if you
don’t understand what your partner says?

Cwiczenia typu information gap nasladuja prawdziwe zycie i pomagaja uczniom uczyé si¢ jak
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poradzi¢ sobie w rozmowie, uzy¢ strategii sprawdzajacych poprawne zrozumienie, poprosi¢
partnera o powtorzenie, przeliterowanie itp.

Cwiczenie konczy sie, gdy informacja A i B jest kompletna. Sprawia to uczniom satysfakcje,
co moze motywowac ich do méwienia w przysztosci.

Podczas gdy wszystkie pary pracuja, nauczyciel cicho monitoruje, stucha i dyskretnie robi
notatki o problemach, ktore ewentualnie si¢ pojawiajg. Po skonczeniu ¢wiczenia nauczyciel:

e sprawdza zadanie pod katem poprawnosci przekazania informacji

e udziela pochwaty uczniom za dobre wykonanie zadania

e wybiera jeden lub dwa aspekty jezyka, ktore uznat za warte omdéwienia,
podczas gdy monitorowat ¢wiczenie.

Cwiczenia po méwieniu w parach moga obejmowaé zapisanie kilku ,,interesujacych bledow”
na tablicy (bez wskazywania, kto je zrobit) 1 dyskusj¢ w parach, jakie to btedy i jak je poprawic.
Dziatanie takie jest wazne, pomaga bowiem uczniom rozwijaé samoocen¢ i ¢wiczyC
poprawianie wiasnych bledow. Uczniowie musza zidentyfikowac¢ btad 1 uzy¢ swojej wiedzy
jezykowej do znalezienia prawidlowej formy. Badania naukowe pokazuja, ze takie ¢wiczenie
poprawy btedow (focus on form), ktére nastepuje po zakonczeniu zadania méwienia daje
bardzo dobre efekty w podnoszeniu poziomu poprawnosci jezykowej. Gdy nauczyciel
poprawia ucznia bezposrednio przy wypowiedzi, istnieje duze prawdopodobienstwo, ze uczen
tego nie zauwazy lub zapomni, moze wigc popetic¢ ten sam btad w przysztosci.

Rola nauczyciela i organizowanie ¢wiczen w mowieniu

Bardzo wazne jest, aby nauczyciel wspierat i zachgcatl uczniéw do méwienia. Powszechnym
problemem we wczesnych etapach nauki jest przywigzywanie przez nauczycieli zbyt duzej
wagi do poprawnosci jezykowej. Ilustruje to sytuacja, w ktdrej nauczyciel przerywa wypowiedz
ucznia i poprawia go. Zniechgca to uczniow i powoduje utrat¢ checi do mowienia.

Innym problemem jest niewystarczajace przygotowywanie ucznidéw do ¢wiczenia z mowienia,
co w efekcie powoduje, ze nie potrafig wykonac¢ zbyt trudnego zadania.

Konieczno$¢ mowienia w j. angielskim przed catg klasg jest dla niektorych uczniow niezwykle
stresujaca 1 moze mie¢ na nich negatywny wptyw. Duzo tatwiej jest porozmawiaé najpierw
z partnerem, a dopiero pdzniej, po prze¢wiczeniu, przed klasa.

Czes¢ nauczycieli jest przekonana, ze ¢wiczenie mowienia zabiera zbyt wiele czasu ktory, jak
sadza, powinien by¢ po$wiecony na nauke innych elementéw jezyka. Nalezy jednak pamigtac,
ze zrobienie ¢wiczen z podrgcznika nie musi oznaczaé, ze uczniowie bedg potrafili uzy¢
poznanych form. Zapewnienie uczniom mozliwosci ¢wiczenia jezyka, ktory zostat
wprowadzony, jest tak samo wazne jak zapoznawanie ich z nowym materiatem.

Glownym celem tego etapu nauki jest osigganie celow komunikacyjnych, a cel ten wymaga
praktyki 1 jeszcze raz praktyki obydwu produktywnych sprawnos$ci: mowienia i pisania.
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Rozwijanie umiejetnosci tworzenia dluzszej wypowiedzi (PP IV).

Wraz z rozwojem znajomos$ci srodkow jezykowych, uczniowie sa w stanie tworzy¢ dtuzsze
wypowiedzi. We wczesniejszych etapach nauki mozna zacheca¢ ich do méwienia o sobie, np.
My name’s Karolina. I live in Bytom. I have a brother. His name’s Jacek. We have a dog. He'’s
a collie and his name’s Lassie.

Moga uzy¢ wyobrazni i wymysla¢ informacje o stawnych ludziach lub informacje na podstawie
zdje¢ innych ludzi. Mozna przeprowadzi¢ to w formie gry, w ktorej stuchacze zgaduja, ktora
z postaci na serii zdje¢ ,,mowi”. Cwiczenie takie moze stuzy¢ do powtdrzenia stownictwa
1 struktur gramatycznych.

Do ¢wiczenia dhluzszych wypowiedzi mozna uzywaé wszystkich zdje¢ w podreczniku.
Uczniowie moga nie tylko opisywaé, co widza, ale np. wyobrazi¢ sobie, co stalo si¢ przed
zrobieniem zdj¢cia, co chwile po, czy osoba lub przedmiot na zdjeciu jest kim§ / czyms innym
niz si¢ wydaje.

Poczatkowo wypowiedzi bgda jedno-, dwuzdaniowe, ale wraz ze wzrostem pewnosci siebie
w mowieniu stang si¢ dtuzsze.

Mozna poprosi¢ ucznidow, aby opowiedzieli, co robili poprzedniego dnia lub w czasie
weekendu. Moga méwié¢ o programie lub filmie, ktory obejrzeli lub o istotnym dla siebie
wydarzeniu. Mozna poprosi¢ ucznidow o przygotowanie takiej wypowiedzi w domu wraz ze
zdjeciami lub krétkimi filmami, planami lub rysunkami (np. przy opisie swojego pokoju/
miejsca zamieszkania). Takie ¢wiczenia dajg uczniom szans¢ rozmawiania po angielsku o tym,
co przeczytali, ustyszeli, zobaczyli lub obejrzeli w j. polskim i jest to autentyczna komunikacja.

Uczniowie moga opowiadac historyjki, wspomagajac si¢ zdjgciami, obrazkami, rysunkami lub
rekwizytami. Moga by¢ one przygotowane przez nauczyciela lub samych uczniow.
W historyjkach ¢wiczy si¢ 1 powtarza wprowadzone stownictwo i struktury gramatyczne, np.
czasy przeszte. Uczniowie pracuja w parach lub grupach, przygotowuja i ¢wicza swoje
historyjki, a potem przedstawiajg przed klasa, wigc kazdy uczen méwi. Historyjki moga by¢
tez przygotowane w postaci cyfrowej przez samych uczniéw lub wspolnie z nauczycielem.

Po przeczytaniu lub wystuchaniu przez ucznidow tekstu, mozna zada¢ im pytania zachgcajace
do wyrazenia opinii na tematy zwigzane z tym tekstem. Poczatkowo pytania te bedg proste, np.
jakie filmy lubig lub gdzie wolg robi¢ zakupy. W starszych klasach mozemy np. zapytaé,
dlaczego czg$¢ 0sob nie zgodzi si¢ z opiniami wyrazonymi w teks$cie.

Podobnie, po przeczytaniu lub wystuchaniu tekstu, uczniowie moga przekaza¢ po angielsku
zdobyte informacje koledze, a potem klasie. W ten sposob tworzenie dtuzszych wypowiedzi
staje si¢ integralng cze$cig codziennej praktyki na lekcjach i1 niekoniecznie wymaga
dodatkowych przygotowan.

Poprawianie wypowiedzi ustnych

Podczas dluzszej] wypowiedzi najwazniejsze jest przekazanie mysli 1 umiejetnos$é jej
kontynuowania. Dlatego uczniom nie nalezy przerywac¢ w celu poprawienia btedu. Nauczyciel
moze wesprze¢ mowigcego np. stowem, ktérego zapomniat. Natomiast po ¢wiczeniu mozna
wskaza¢ obszary, w ktérych wystapity btedy, pokaza¢ btedne zdania, poprosi¢ uczniow o ich
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poprawg, a w konsekwencji czasami przygotowaé dodatkowe zadania w celu wyjasnienia
problemu.

Nalezy rowniez pamigtaé, ze uczniowskie btedy stanowig naturalny i nieodlaczny element
procesu uczenia si¢ jezyka obcego. Umozliwiajg diagnozowanie poziomu opanowania
materialu oraz identyfikowanie obszard6w wymagajacych dalszej pracy. Odpowiednio
wykorzystane sprzyjaja refleksji ucznia nad wlasnym uczeniem si¢ i wspiera rozwijanie
$wiadomosci jezykowej. W podejéciu zgodnym z zalozeniami uczenia si¢ do opanowania
(mastery learning) btad traktowany jest jako etap dochodzenia do poprawnosci, a nie jako
porazka. Konstruktywna informacja zwrotna pomaga uczniowi zrozumie¢ przyczyn¢ btedu
1 podja¢ probe jego poprawy. Takie podejScie wzmacnia sprawczo$¢ ucznia, buduje jego
pewnos$¢ siebie i zacheca do aktywnego uzywania jezyka mimo niedoskonatosci. Strategie
komunikacyjne (PP XIII)

Badania naukowe w Polsce pokazaly, Ze uczniowie majg problem z kontynuowaniem dtuzszej
wypowiedzi, gdy zatrzyma ich nieznajomos$¢ jakiegos stowa. W takiej sytuacji powszechne sa:
spuszczanie gtowy, unikanie kontaktu wzrokowego, czekanie w ciszy lub nerwowy chichot.
Caly jezyk ciata oznacza poddanie si¢ i niech¢¢ do kontynuowania wypowiedzi. Czasami
uczniowie proszg o pomoc po polsku. Nie sg to pozadane strategie w codziennym uzyciu
angielskiego. Najprawdopodobniej ci mtodzi ludzie beda w przysztosci uzywac j. angielskiego
jako narzedzia komunikacji z osobami, ktérych macierzystym jezykiem nie jest j. polski, beda
wiec potrzebowac sposoboéw wyrazenia, ze nie potrafig czego$ powiedziec.

Aby moc skutecznie si¢ porozumiewad, uczniowie powinni wypracowaé pewien zakres
strategii. Muszg ¢wiczy¢ sposoby przekazywania mysli nawet wtedy, gdy nie znaja
odpowiednich stow (strategie kompensacyjne), na przyktad: It is very hot today, you must put
the ice cream into the... the... (jak jest lodowka po angielsku?)... the very cold machine in the
kitchen..."You mean the fridge?” “Yes, yes, put it in the fridge at once or it will... it will...
become liquid.

Inne strategie obejmuja:

» proszenie o pomoc lub powtdrzenie: Can you repeat please? Again, please. Speak louder,
please. Slowly, please;

* proszenie o objasnienia: Do you mean...? Is that like...? What does... mean? Please spell...
Please write... What is... in Polish?

Uzycie strategii komunikacyjnych rozwinie si¢ w atmosferze wsparcia i zachety w klasie. Jesli
celem zadania bedzie przekazanie informacji partnerowi lub grupie, zmusi to uczniow do
uzycia do tego wszelkich dostepnych §rodkow.

Wazne jest, aby na tym etapie nauczyciel pozostawal w tle, obserwujac co si¢ dzieje 1 notujac
problemy. Nie powinien interweniowac zbyt szybko, chyba Zze komunikacja catkowicie si¢
zalamie. Trudne obszary komunikacji mogg zosta¢ prze¢wiczone, a potrzebne przy zadaniu
struktury powtdrzone lub wprowadzone po zakonczeniu przez uczniéw zadania. Nalezy ich
wtedy pochwali¢ za pomys$lne zakonczenie zadania i uzycie strategii komunikacyjnych.
Strategie te nie beda mogly by¢ rozwinigte, gdy nauczyciel zaoferuje zbyt szybko pomoc

Uzycie ¢wiczen w podreczniku do uczenia sprawnosci mowienia

Uczniowie moga zyska¢ pewnos$¢ siebie w moéwieniu podczas czytania glosno zdan
w ¢wiczeniach z uzupetnianiem luk. Dobrze jest, gdy czytaja wyraznie i z dobrg wymowa cale
zdania, a nie tylko brakujace wyrazy.

38



Dialogi w podrgczniku moga by¢ uzywane w ten sam sposob. Po przeczytaniu dialogu na role,
uczniowie mogg zamkng¢ podrecznik 1 probowaé odegra¢ w parach caty dialog lub jego
fragment, zagladajac do ksigzki w razie potrzeby. Jest to dla ucznidow sterowane ¢wiczenie
mowienia 1 pomoze im zrozumie¢, jak bra¢ udzial w rozmowie.

4.2.6. Nauczanie wymowy

Wymowe mozna podzieli¢ na trzy podstawowe obszary:
» dzwieki;
+ akcent (wyrazowy i zdaniowy);
* intonacja.

Wymowa jest istotna dla komunikacji. Niepoprawne wymawianie dzwieckoOw moze prowadzié
do nieporozumien, np. jesli /ive wymawiamy jako /li:v/. Zte akcentowanie wyrazu moze
rowniez wywola¢ nieporozumienie, a niewlasciwe roztozenie akcentéw zdaniowych moze
utrudni¢ przekaz informacji. Stosunek do rozmowcy czgsto wyrazamy intonacja i niepoprawne
jej uzycie moze wywota¢ uraze. Naturalna intonacja uzytkownikéw jezykow germanskich
i stowianskich moze rdzennemu Anglikowi wydawac si¢ agresywna.

Nauczanie wymowy powinno stanowi¢ nieodtgczny element nauczania jezyka. Wprowadzajac
nowe stlownictwo, nalezy zwraca¢ uwage na wymowe dzwigkow i umieszczanie akcentu. Przy
wprowadzaniu i ¢wiczeniu nowych struktur i funkcji trzeba wskazywac uczniom, w jaki sposob
dzwigki ulegaja zmianie zaleznie od kontekstu, na przyktad w stabych formach (poréwnaj 7 can
go 1 Yes, I can), elipsach (np. I must go gdzie dzwieki /t/ 1 /g/ zlewaja si¢, dajac wrazenie, ze /t/
znikneto) i powigzaniach (gdzie jeden dzwigk laczy si¢ z nastgpujaca po nim samogloska, np.
What are you doing? gdzie dzwigk /t/ taczy si¢ z nastepnym dzwiekiem /e/). Uczniowie
powinni zauwazac réwniez, w jaki sposob dzwigki ulegaja zmianie w zdaniach w zalezno$ci
od potozenia gldéwnego akcentu. Wyjasnienie tych cech jest wazne, poniewaz pomagaja one
uczniom rozumie¢ j¢zyk méwiony naturalnie i rozwija¢ w ten sposob umiejetnos¢ stuchania.

Warto od poczatku stopniowo wprowadzaé transkrypcje fonetyczng, by uczniowie
przyzwyczajali si¢ i umieli odczytywac zapis fonetyczny. Pomocny tu bedzie umieszczony na
$cianie duzy plakat ze znakami fonetycznymi, jak rowniez wskazanie uczniom miejsca
w podreczniku lub stowniku, gdzie moga znalez¢ takie znaki.

Rodzaje zadan

Zadania w zakresie rozrdzniania:
o Ktory dzwigk styszysz?
e Pogrupuj wyrazy wedtug dzwigkow.
e Rozpoznaj dzwick w wyrazie.

e Podziel stowa na dwie grupy wedtug wymowy podobnych dzwickow (minimal
pairs).

e Znajdz wyraz, ktory brzmi jak...
e Zaznacz akcent wyrazowy.
e Pogrupuj wyrazy wedtlug rytmu akcentowego.

e Zaznacz akcentowany wyraz.
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e (Czy intonacja wznosi si¢ czy opada? Czy to jest pytanie? Jak czuje si¢ mowigcy?
(intonacja wyrazajaca uczucia).

W nauczaniu wymowy pomocne s3 piosenki, rymowanki i wierszyki. Czytanie ich oraz
stuchanie sprawi, ze uczniowie zrozumieja, iz te same dzwigki w j. angielskim majg r6zng
pisowni¢: np. three, tea, me, magazine. Rymowanki i teksty rapowane za to nauczg stosowania
form stabych w sposob naturalny.

W starszych klasach mozna stosowa¢ skandowanie i rapowanie, piosenki i fragmenty filmow
lub programow TV. Nalezy przywigzywac wage do tego, czy wymowa ucznia jest zrozumiata.

Jednym z ¢wiczen rozwijajacych te umiej¢tnos¢ jest zadanie z lukg informacyjna, podczas
ktorego uczniowie siedzg plecami do siebie, zmuszeni sg wtedy moéwi¢ bardzo wyraznie, aby
partner ich zrozumial. Kolejnym ¢wiczeniem moze by¢ dyktando w parach.

Uczniowie mogg takze nagrywa¢ wiadomosci i umieszczac je na platformie internetowej, np.
uzywajac prostej mapy poinstruowaé kolegow, gdzie ukryto skarb. Stuchacze musza
zaznaczy¢ na mapie, gdzie wg nich skarb si¢ znajduje.

Gdy uczen méwi w klasie, mozna zapyta¢ jego kolegow z drugiej strony sali, czy dobrze
stysza. Jesli nie, zachgcamy ich do mowienia: Could you please speak up? I'm sorry I can’t
hear you. Could you please repeat that?

Zacheca to klase do wspolnej pracy, daje autentyczng okazj¢ do méwienia oraz uswiadamia
uczniom konieczno$¢ wyraznego mowienia.

4.2.7. Nauczanie sprawnosci czytania
Cele

Celem jest pomoc dzieciom w nauce efektywnego czytania w jezyku angielskim oraz
czerpania z niego przyjemnosci.

Nauczanie czytania: wczesne etapy

Mate dzieci uczg si¢ czyta¢ w jezyku ojczystym, $ledzac oczami czytany na glos tekst. Jest to
rowniez najskuteczniejszy sposob nauki czytania po angielsku. Dzieci moga patrze¢ na
drukowany tekst, stuchajac jednocze$nie nagrania lub glosu nauczyciela i potem powtorzyc.

W zrozumieniu tekstu pomagaja ilustracje, jak rowniez czeste powtarzanie tego samego
fragmentu. Dzieci lubig teksty z elementami humoru. We wczesnych etapach nauki tatwiej
przychodzi im zrozumienie tekstu, ktory dotyczy znanych im rzeczy lub sytuacji. Mtodsze
dzieci nie s3 jeszcze w stanie pojac¢ zagadnien abstrakcyjnych.

Z poczatku teksty powinny by¢ krotkie 1 wprowadzane z wykorzystaniem ilustracji. Zadania
dotyczace tekstu powinny by¢ bardzo proste, na przyklad odpowiedz na dwa, trzy pytania typu
prawda/falsz, czy dopasowanie tekstu do ilustracji. Systematyczne rozwijanie sprawnosci
czytania 1 stopniowe przechodzenie od zadan bardzo tatwych do trudniejszych pomoze
uczniom osiggac postepy.

Bieglo$¢ w czytaniu jest rozwinigta, gdy dziecko widzi stowo i wie od razu, automatycznie, jak
si¢ je wymawia. Oznacza to, ze uczac si¢ nowych stow uczen powinien rownolegle opanowac
ich wymowe 1 literowanie. Dziecko powinno umie¢ rozpoznawac stowo szybko, zgadujac na
podstawie kilku pierwszych liter. Jako wsparcia tego procesu, potrzebuje znajomosci alfabetu
po angielsku i umiej¢tnosci zapisania stowa, ktore jest literowane.
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Swiadomo$¢ fonologiczna jest kluczem do umiejetnosci dobrego czytania. Czescia tej
$wiadomosci jest nauczenie si¢, ze dzwieki zwigzane z literami (fonemy) w j. angielskim nie
sa takie same, jak dzwieki zwigzane z literami w j. polskim.

Istotnym dzwigkiem jest fonem /I/ w angielskim, powszechnie pisany jako litera i. W j. polskim
wymawiamy te liter¢ inaczej, jako /i:/. Je$li nie wyjasnimy uczniom tej rdznicy, beda
wymawiali np. stowo live tak jak brzmiatoby w j. polskim /li:v/ zamiast /l1Iv/. Tego typu
pomytka moze prowadzi¢ do trudnosci w ptynnym czytaniu, stuchaniu ze zrozumieniem
1 pisaniu.

Fiszki z rysunkami i stowami sg bardzo przydatne we wczesnych etapach nauki czytania. Stowa
muszg by¢ regularnie powtarzane, aby pomoc dzieciom je zapamigtaé. Gry, w ktorych fiszka
jest pokazywana bardzo krotko, a dzieci zgaduja stowo, pomagaja rozwija¢ umiej¢tnosé
automatycznego rozpoznawania stowa. Stowa i rysunki mozna rdwniez pokazywac migni¢ciem
na ekranie. Dobre ¢wiczenie przewidywania, jakie stowo jest ukryte, polega na przygotowaniu
stow napisanych duzymi literami na dlugich paskach papieru i zaginaniu ich tak, aby tylko
poczatkowe litery byly widoczne. Mozna tez napisa¢ stowa na tablicy i zakry¢ je
przymocowang kartkg. Kartke przesuwa si¢, odstaniajagc wyraz litera po literze az uczniowie go
rozpoznaja. Podobne ¢wiczenie mozna zrobi¢ na ekranie.

Rozpoznawanie wyrazo6w mozna ¢wiczy¢ w grach z zestawami kart wyrazowych. Jedna
z wersji polega na czytaniu przez nauczyciela stowa, ktore uczniowie maja odnalez¢
w zestawie. Mozna zagra¢ calg klasa, gdy zestaw kart jest na tablicy lub ekranie, lub w parach.

Gry w parach, takie jak Snap!, kiedy dzieci majg zestaw podwojnych kart wyrazowych i po
wytozeniu identycznej wykrzykuja, wspomagaja umiej¢tnos$¢ rozpoznawania wyrazow.

Lubiane przez dzieci sa rowniez gry pami¢ciowe z kartami wyrazowymi, np. szukanie
identycznej pary wyrazéw poprzez odwracanie przypadkowych dwoch kart sposréd dwoch
zestawow kart ulozonych napisami do stotu. Dostepne sa réwniez elektroniczne wersje ww.
gier.

Krotkie teksty, w ktorych niektére stowa zastgpiono rysunkami, pomagaja dzieciom rozwijacé
umiejetnos¢ przewidywania i zgadywania.

Zagadki slowne typu: znajdz stowa w word square lub word snake pozwalaja rozwinac
automatyczne rozpoznawanie wyrazow, a dzigki niemu bieglto$¢ w czytaniu.

Nauka czytania w j. angielskim to duzo wigcej niz nauka polskiego odpowiednika angielskiego
stowa.

Metody
Uczac czytania, nalezy pamigta¢ o kilku zagadnieniach.

» Fakt, ze uczen umie czytac po polsku, nie oznacza automatycznej umiejetnosci czytania
po angielsku. Czytania w obcym jezyku trzeba si¢ nauczyc.

* Trzeba wyraznie rozrdznia¢ rozwijanie sprawnosci czytania od sprawdzania
zrozumienia tekstu. Powinno znalez¢ si¢ miejsce na jedno i na drugie.

* Gtlosne czytanie stanowi odrgbng umiejetnos¢, bardziej zwigzang z wymowa 1 intonacja
niz ze zdolno$cig czytania i rozumienia. Wielu wyksztatconych dorostych ludzi nie
potrafi czyta¢ na gtos w jezyku ojczystym.

* Niektorzy uczniowie maja problemy takie, jak na dysleksja. Jesli uczen napotyka
ogromne trudnos$ci z czytaniem po angielsku, nalezy porozumie¢ si¢ z innymi
nauczycielami, a w razie potrzeby zwroci¢ sie¢ o pomoc do szkolnego psychologa.
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Na co dzien czytamy w réznym celu i na rdézne sposoby, a kazdy z tych sposobéw ma inne
zastosowanie w trakcie nauki jezyka.

Przeglad tekstu (skimming and scanning)

Dzisiaj najwigksza ilos¢ informacji uzyskiwana jest online ze stron internetowych. Zanim
znajdziemy strone, ktérej szukamy, musimy szybko przejrze¢ liste¢ sugerowanych stron
w wyszukiwarce i wybra¢ t¢, ktora najbardziej nam odpowiada. Jest to przegladanie tekstu
w celu uchwycenia ogdlnej jego zawartosci. Szybko przebiegamy wzrokiem tekst, nie
zwracajac uwagi na szczegély. Nazywamy to czytaniem pobieznym (skimming).

Gdy otworzymy wybrang stron¢ 1 mozemy znalez¢ informacje, ktérej potrzebujemy, musimy
potrafi¢ poradzi¢ sobie z bardzo duzg iloscig tekstu. Przegladamy go szybko, aby znalez¢
odpowiednie informacje i odrzuci¢ niepotrzebne lub nieistotne. Nosi to nazwe przegladu tekstu
lub skanowania.

Aby czyta¢ pobieznie tekst, uczniowie powinni:

o wiedzie¢, ze przegladajac tekst nie beda rozumieli kazdego stowa

e by¢ gotowi zgadywa¢ gléwng mys$l tekstu na podstawie rozumienia kluczowej
informacji

e nie znieche¢cac si¢ przy szukaniu tego, co potrafig zrozumie¢ w tek$cie

e mie¢ strategie szukania kluczowych informacji (np. rozumie¢, jaka bedzie forma
informacji, ktorej szukaja - liczby, nazwy, daty itd.)

e potrafi¢ wybra¢, ktore czesci dtugiego tekstu sg istotne, a ktore — nie

e rozpoznawac rozne typy tekstow (np. menu, artykut, sms, znak informacyjny itp.)

e miec strategie sprawdzania czy informacja, ktorg mysla, ze znalezli, jest wiarygodna
np. sprawdzi¢ ja w innym zrédle)

Aby umiejetnie skanowac tekst (szukac informacji w tekscie), uczniowie powinni:

e potrafi¢ przewidzie¢, ktora strona z listy oferowanej w wyszukiwarce powinna
by¢ najlepsza, aby zacza¢ szuka¢ informacji

e potrafi¢ przewidzie¢, w ktorym miejscu na stronie lub w tekscie
najprawdopodobniej bedzie szukana informacja

e umie¢ uzy¢ mapy strony lub menu w j. angielskim, aby znalez¢ lokalizacje
potrzebnej informacji

e umie¢ korzysta¢ ze spisu tresci 1 z indeksu w ksigzce, zeby znalez¢ szybko
informacj¢

e umie¢ znalez¢ kluczowa informacj¢ w tekscie lub fragmencie tekstu

e znajdywac podobienstwa i roznice pomi¢dzy r6znymi tekstami na ten sam temat

e uzyskiwa¢ informacje z diagramow, tabel, wykresow itp.

Czytanie w celu zrozumienia szczegotow

W inny sposob czytamy wazny tekst, np. zalecenia dotyczace zazywania leku. Zaznajamiamy
si¢ z tekstem powoli, kilkakrotnie czytajac ten sam fragment, by dobrze go zrozumie¢. Jesli
napotykamy stowo, ktorego znaczenia nie jesteSmy pewni, sprawdzamy, pytajac kogo$ lub
zagladajac do stownika.

Aby umiejetnie czyta¢ w celu zrozumienia szczegotéw, uczniowie powinni umiec:

e doktadnie zrozumie¢ znaczenie zdania, wykorzystujac wiedz¢ w zakresie gramatyki
1 stownictwa oraz zwigzki pomiedzy zdaniami;

42



e uzywac stownika do sprawdzenia nieznanych stéw.

e rozumiec intencj¢ autora

e rozumie¢ funkcje tekstu, np. jesli czytamy w dialogu: "Have you got the time?”, kto$
naprawde ma na mysli “What time is it please?” 1 oczekuje, ze rozmdéwca sprawdzi
godzing 1 mu jg poda.

Zwroty sa uzywane, aby przekazaé intencj¢ méwigcego, ktéra moze by¢ inna niz
dostowne znaczenie stow (np. kiedy w cieptym pokoju z zamkni¢tymi oknami kto$
moéwi "It’s very warm in here isn’t it?”, tak naprawde posrednio prosi, aby kto$
otworzyt okno)

Wymienione wyzej sposoby czytania mozna stosowac na réznych etapach nauki i dla réznych
celow. Uczniowie moga na przyktad ¢wiczy¢ przegladanie tekstu w celu uzyskania istotnych
informacji, uzupetniajac tabele zawierajaca rézne dane o osobach wymienionych w tekscie,
a nastgpnie napisa¢ wlasny opis postaci. Zanim przystapig do czytania szczegoétowego, moga
¢wiczy¢ czytanie pobiezne, by zorientowac si¢ w tekscie, odpowiadajac na dwa lub trzy ogdlne
pytania. Nastgpnie przeczytajg tekst szczegdtowo, przykladajac wage do zrozumienia
wszystkich wyrazoéw i informacji zawartych w tekscie

Rodzaje tekstow

Materiaty do czytania powinny zawiera¢ teksty autentyczne zarowno papierowe jak i cyfrowe,
w razie koniecznosci uproszczone i dostosowane do poziomu ucznidw, takie jak krotkie
artykuty z gazet i czasopism, ogloszenia, obwieszczenia, broszury turystyczne, listy itd., a takze
teksty napisane specjalnie z my$la o uczniach, jak na przyklad krotkie teksty i opowiadania,
uproszczone lektury o réznym stopniu trudnosci (graded readers), dialogi itd. Uczniowie
powinni mie¢ sposobno$¢ czytania ekstensywnego (np. lektur), a takze intensywnej pracy nad
krotkimi tekstami.

W starszych klasach uczniowie musza potrafi¢ dtuzej koncentrowac¢ si¢ na tekscie i czytaé
dhuzsze teksty drukowane. Czeg$¢ ucznidw, przyzwyczajona do czytania online, ma problemy
ze skupieniem si¢, poniewaz teksty internetowe pojawiaja si¢ na ekranie w krotkich
fragmentach. Dla potrzeb wtasnej nauki, tacy uczniowie powinni nauczy¢ si¢ czyta¢ dhuzsze
teksty w ksigzkach. Aby pomoc im przezwycigzy¢ nieche¢ do czytania dtuzszych tekstow, na
poczatku moze by¢ konieczne kopiowanie ich i cigcie na krotsze fragmenty. Pomoze to
uczniom rozwing¢ strategie koncentracji, p6zniej mozna im pokaza¢ inne techniki, np.
zastanianie dalszych partii tekstu, gto$ne czytanie fragmentow itp.

Rodzaje zadan

Oto lista rozmaitych zadan dotyczacych czytania, od tatwiejszych do bardziej
wymagajacych:

Dopasuj do ilustracji wyraz, zwrot lub dialog.

Uzupetnij luki w tekscie lub w dialogu.

Wybierz wtasciwg odpowiedz w pytaniach prawda/falsz.
Znajdz w tek$cie odpowiednig informacje.

Dopasuj znaczenie/informacje do tekstu.

Odpowiedz na pytanie dotyczace zrozumienia tekstu.
Udziel odpowiedzi na pytania wielokrotnego wyboru.
Znajdz w tekscie informacj¢ 1 uzupelnij tabelg.
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Celem zadan dotyczacych czytania jest pomoc uczniom w rozwijaniu sprawnosci czytania, a
nie tylko ich testowanie. Wazne jest, aby poprosi¢ ucznidéw o wyjasnienie, dlaczego sadza, ze
podawana przez nich odpowiedz jest prawidtowa, gdzie ja znalezli w teks$cie, jak ja znaleZli itp.
Pomoze to nauczycielowi ustali¢, ktérzy uczniowie majg problemy i1 czego one dotycza.
Zniecheci to rowniez uczniow do zgadywania odpowiedzi bez rozmyshu i pozwoli rozwijaé
zdolnosci analizy, ktorych potrzebuja, aby sta¢ si¢ dobrymi czytelnikami.

4.2.8. Nauczanie sprawnosci pisania i ortografii
Cele
Pisanie stosowane jest na zajeciach jezykowych w trzech gldéwnych celach:

e zapisywania wykonanej pracy;
e (¢wiczenia jezyka;
e rozwijania umiej¢tnosci pisania.

Do tego, aby rozwija¢ umiejetno$¢ pisania uczniowie potrzebujg znaczacej ilosci praktycznych
¢wiczen, nie da si¢ bowiem nauczy¢ pisania bez pisania. Gdy uczniowie zaczynajg IV klasg,
nauczyciel powinien starannie sprawdzi¢ ich umiejetnosci pisania, by zdiagnozowac problemy
1 zaplanowac¢ dziatania wyrownawcze. Na poczatku IV klasy uczniowie powinni:

e prawidlowo pisa¢ wszystkie litery angielskiego alfabetu

e prawidlowo przepisywac slowa i zwroty z tablicy lub podrgcznika do zeszytow w dos¢
dobrym tempie

e uzupetnia¢ brakujace litery w stowach, ktére dobrze znaja, jesli towarzysza im obrazki

e uzupeia¢ luki w prostych zdaniach lub tekstach, przepisujac z podane;j listy stow.

Jesli nauczyciel zauwazy, ze uczen ma problem z jakims$ z powyzszych zadan, bedzie konieczne
robienie przez ucznia dodatkowych kontrolowanych ¢wiczen z pisania.

Jesli macierzysty jezyk ucznia nie uzywa lacinskiego alfabetu, potrzebna begdzie dodatkowa
pomoc w nauce pisania liter. Przepisywanie i pisanie po $ladzie to w takim przypadku
uzyteczne ¢wiczenia.

Moze si¢ zdarzy¢, ze uczen z problemami w pisaniu ma niezdiagnozowane trudnosci w nauce,
np. dysleksje lub dysgrafie. Nauczyciel j. angielskiego powinien skontaktowaé si¢
z nauczycielem klas I-III i obecnym wychowawcg, by¢ moze trzeba poinformowac rodzicow
1 dziecko zostanie skierowane na specjalistyczne badania. Sprawa ta jest wazna 1 nie powinna
zosta¢ zaniedbana.

Rozwdj umiejetnosci pisania jest $cisle zwigzany z rozwojem mowienia, poniewaz uczniowi
trudno jest zapisa¢ co$, czego nie potrati powiedzie¢. W zwigzku z tym najbardziej efektywne
jest zintegrowane podejscie do uczenia nowych wyrazow i zwrotow. Uczniowie uczg si¢ ich
znaczenia, jak je powiedzie¢, widzg jak sg uzyte w sytuacji 1 w tekscie i zapisujg je. Najpierw
przepisuja, potem uzywaja w sterowanym konteks$cie takim jak np. wybranie wlasciwego stowa
lub zwrotu z podanego zestawu, nast¢pnie sami uzywaja stOw 1 zwrotdw rowniez
w kontrolowanym kontek$cie. Robigc ¢wiczenia z podrecznika, uczniowie powinni by¢
zachgcani do pisania catych zdan, a nie tylko pojedynczych stow. Zdania, ktore przepisuja,
z czasem pomogg im rozwing¢ zdolno$¢ tworzenia wiasnych.

Nastepny etap to stopniowe zaczynanie pisania stow i1 zwrotéw samodzielnie, w sterowanych
¢wiczeniach tj. uzupetianie zdania, tworzenie kategorii stow (np. napisz nazwy 3 pomieszczen
w domu, 3 szkolnych przedmiotow, 3 zawodow itp.). Uczen staje si¢ bardziej pewny siebie
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w pisaniu 1 prawidlowym zapisie stow. Ortografia moze by¢ wspomagana ¢wiczeniami,
w ktorych nauczyciel dyktuje uczniom slowa 1 zwroty 1 sprawdza je proszac ucznidw
o przeliterowanie. Mozna rowniez dyktowa¢ slowa litera po literze. W ten sposob uczniowie
rozwijaja zdolno$¢ rozpoznawania stowa i transponowania go z dzwigku na forme¢ pisemng
(fonem na grafem). Umiej¢tnosci te poprawig rowniez sprawnos¢ stuchania i czytania uczniow.

Tworzenie zdan jest kolejnym etapem w rozwijaniu pisania uczniow. Wielu uczniéw zaczyna
od tworzenia wypowiedzi w myslach w j. polskim, a nastgpnie probuje ja doslownie
przettumaczy¢ na j. angielski. Nauczyciel powinien zniechgca¢ uczniéw do takiej strategii, nie
ma ona bowiem szans powodzenia z powodu réznic w tworzeniu zdan w obydwu jezykach.
Uczniowie powinni mysle¢, jak wypowiedzieliby mysl po angielsku, a potem probowac ja
zapisac. Jesli uczniowie pracujg w parach, mogg pomoc sobie nawzajem to wypracowac. Proces
samodzielnego osiggnie¢cia efektu jest bardzo wazny.

Najwazniejsze jest jednak zapewnienie uczniom odpowiedniego wsparcia na poczatku zadania,
w formie modelowego tekstu, pytan, na ktore potrzebujg odpowiedzie¢ lub poczatkowych
podpowiedzi, ktore musza uzupetnic.

Polecenie uczniom, aby napisali np. o swoim dniu bez odpowiedniego przygotowania moze
prowadzi¢ do negatywnych skutkow. Szybko si¢ zniecheca i beda kojarzyli pisanie jako co$
trudnego 1 nieprzyjemnego, czego beda unika¢ w przysztosci.

Wsparcie nauczyciela jest bardzo potrzebne w poczatkowych etapach nauki pisania, bedzie si¢
stopniowo redukowa¢ az uczniowie zaczng pisa¢ bez pomocy.

Powinno si¢ wprowadzi¢ i ¢wiczy¢ pisanie réznych wypowiedzi pisemnych: krotkich
osobistych maili do przyjaciot, kréotkich tekstow o aktywnosciach i roznych wydarzeniach,
opisow ludzi, zwierzat, rzeczy i miejsc. Uczniowie powinni ¢wiczy¢ wypetnianie formularzy
a takze potrafi¢ napisa¢ krotkie dialogi.

W klasie VII i VIII uczniowie powinni juz potrafi¢ napisa¢ dtuzsze teksty. Beda musieli
poradzi¢ sobie z roznymi stylami jezykowymi w pisaniu. Zrozumienie réznic miedzy
formalnymi i nieformalnymi formami pisemnymi zaczyna si¢ przy czytaniu. Uczniowie
powinni rozpoznac i zanalizowa¢ roznice, najtatwiej zrobi¢ to porownujac dwa teksty na ten
sam temat, formalny i nieformalny. Wzory, jak zacza¢ lub zakonczy¢ list, sa najprostsze do
wprowadzenia. Uczniowie tatwo tez zrozumieja, ze w formalnych pismach nie stosujemy form
skroconych (np. don'’t, can’t). Mozna ich nauczy¢ ustalonych zwrotéw odpowiednich w listach
formalnych (np. I look forward to hearing from you, I am afraid that I will not be able to come).
Uczniowie na wszystkich poziomach umiejetnosci beda mogli zrobi¢ zadanie przetworzenia
czesci tekstu nieformalnego na formalny, zmieniajagc zwroty i rozwijajac krotkie formy.
Uczniowie na wyzszym poziomie umiejetnosci moga zaczaé pracowac nad uzyciem réznych
form gramatycznych w formalnych tekstach.

Najwazniejszym problemem do zastanowienia dla ucznia przy nauce stylow jezykowych jest
efekt, jaki przyniesie jego tekst. Jak adresat bedzie si¢ czul po otrzymaniu listu? Czy odbiorca
zachowa si¢ tak, jak chcialby tego piszacy? Jesli nie, jaki jest problem z tekstem i co trzeba
W nim zmieni¢?

Poprawianie prac pisemnych

Ocenianie i doskonalenie prac pisemnych ucznidéw stanowi istotny element procesu uczenia si¢
jezyka obcego. Prace pisemne pozwalaja na diagnozowanie stopnia opanowania umiejetnosci
oraz planowanie dalszych dziatan dydaktycznych, dlatego wymagaja uwaznej analizy ze strony
nauczyciela. Kluczowe znaczenie ma jednak nie tylko samo sprawdzenie pracy, ale przede
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wszystkim udzielenie uczniowi konstruktywnej informacji zwrotnej, ktdra wspiera proces
uczenia si¢ 1 wskazuje kierunki dalszego rozwoju.

Zgodnie z zalozeniami uczenia si¢ do opanowania (mastery learning) uczniowie powinni mie¢
mozliwo§¢ poprawy swoich prac oraz ponownego podejmowania préb, co sprzyja
stopniowemu doskonaleniu umiejgtnosci pisania. Proces ten rozwija sprawczo$¢ ucznia,
poniewaz angazuje go w analiz¢ wlasnych btedow, refleksje nad jezykiem oraz podejmowanie
decyzji dotyczacych wprowadzania zmian.

Organizacja pracy pisemnej powinna wspiera¢ systematyczno$¢ i widoczno$¢ postepow ucznia.
W tym celu rekomenduje si¢ prowadzenie portfolio ucznia (w formie papierowej lub cyfrowej),
ktore dokumentuje rozwo6j kompetencji pisania oraz umozliwia uczniowi $wiadome
monitorowanie wlasnych osiggni¢¢. Takie rozwigzanie sprzyja budowaniu odpowiedzialnosci
Za proces uczenia si¢ oraz wzmacnia motywacje wewnetrzng.

Wspotczesne podejscie do oceniania zaktada, ze praca pisemna nie jest jednorazowym
produktem, lecz elementem procesu, w ktorym uczen otrzymuje wsparcie, podejmuje kolejne
proby i stopniowo osigga coraz wyzszy poziom bieglosci jezykowe;.

Kwestie etyczne

Zadawanie prac pisemnych do wykonania w domu wigze si¢ obecnie z dodatkowymi
wyzwaniami wynikajagcymi z powszechnego dostgpu do narzedzi opartych na sztucznej
inteligencji. Wykorzystanie takich rozwigzan moze wspiera¢ proces uczenia si¢, jednak
jednoczesnie utrudnia jednoznaczng oceng¢ samodzielno$ci pracy ucznia. Dlatego kluczowe
znaczenie ma ksztattowanie Swiadomego i etycznego korzystania z dostepnych narzedzi,
w tym rozrdzniania mi¢dzy wsparciem a zastgpowaniem wlasnej pracy.

Podstawa programowa 2026 akcentuje rozwijanie sprawczos$ci ucznia, co obejmuje rowniez
odpowiedzialno$¢ za wiasny proces uczenia si¢ oraz uczciwos¢ w dziataniu. Uczniowie
powinni by¢ od poczatku edukacji jasno informowani o zasadach samodzielnej pracy oraz
konsekwencjach plagiatu, rozumianego nie tylko jako kopiowanie cudzych tekstow, ale
rowniez bezrefleksyjne wykorzystywanie tresci generowanych przez narzedzia cyfrowe.

Porownywanie prac wykonywanych w klasie i w domu pozostaje waznym elementem diagnozy
postepow ucznia. W przypadku zauwazalnych rozbieznosci nauczyciel powinien podejmowac
rozmowg¢ z uczniem, ukierunkowana na refleksj¢ nad procesem uczenia si¢, a nie wylgcznie na
oceng¢ efektu koncowego.

4.2.9. Korelacja miedzyprzedmiotowa oraz projekty edukacyjne

Korelacja mig¢dzyprzedmiotowa daje mozliwo$¢ podejmowania wspdlnych dziatan
integrujacych tresci nauczania. Nauk¢ jezyka obcego mozna powigza¢ z innymi
zagadnieniami szkolnego programu nauczania, wyszukujagc wspolne tematy i1 obszary
zainteresowan w innych przedmiotach nauczanych w szkole. Oto kilka przyktadow, w jaki
sposob mozna tego dokonaé. Przyktady pochodza z podstaw programowych z 2017 r.

Jezyk polski
Teksty kultury.

46



Mozna znalez¢ fragment tekstu omawianego na lekcji jezyka polskiego (np. C. S. Lewis Lew,
Czarownica i szara szafa, M. Twain Przygody Tomka Sawyera, F. H Burnett Tajemniczy ogrod,
J. R. R Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem, L. M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgorza,)
1 poda¢ dzieciom na lekcji angielskiego jego uproszczong wersje. By¢ moze nauczyciel
angielskiego bedzie moégt zaproponowac fragment prostej wersji klasycznego utworu w jezyku
angielskim, ktory omowiony zostanie bardziej szczegdtowo na lekcji jezyka polskiego.

Klasy IV-VI

Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica i stara szafa
John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem

Frances Hodgson Burnett, Tajemniczy ogrod lub inna powies¢

Lewis Carroll, Alicja w Krainie Czarow

Joseph Rudyard Kipling, Ksiega dzungli

Lucy Maud Montgomery, Ania z Zielonego Wzgorza

Mark Twain, Przygody Tomka Sawyera

Klasy VII-VIII
Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna
Antoine de Saint-Exupéry, Maly Ksigze

Agatha Christie, wybrana powies¢ kryminalna

Plastyka

Umiejetno$¢ opowiedzenia w jezyku obcym o sobie, swoim domu i kraju daje uczniom
poczucie sukcesu 1 dodaje wiary we wiasne mozliwosci. Jedng z drog poznania wtasnego kraju
jest porownywanie go z innymi krajami i osigganie poczucia wlasnej tozsamosci w szerszym
kontekscie (1X.2)

1) zna dziedzictwo kulturowe najblizszego otoczenia, wymienia zabytki i dzieta

architektury (historycznej i wspodiczesnej);

2) zapoznaje si¢ z tworczos$cig artystow w obrebie ,,malej ojczyzny”;

4) wymienia, rozpoznaje i charakteryzuje najwazniejsze obiekty kultury wizualne;j

w Polsce, wskazuje ich tworcow;

5) rozpoznaje wybrane, najbardziej istotne dziela z dorobku innych narodéw;

7) wykazuje si¢ znajomoscig najwazniejszych muzedw i kolekcji dziet sztuki w Polsce

1 na $wiecie.

Lekcje angielskiego moga uzupelia¢ tematy nauczane na innych przedmiotach,
poszerzajac je przez umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym. Wyjscie poza klase
stanowi dodatkowa motywacja dla ucznidow. Projekty zwigzane ze srodowiskiem lokalnym
mogg prowadzi¢ do wspotpracy z lokalnymi organizacjami (np. przygotowanie broszury
o miescie w j. angielskim do pokazania oficjalnym go$ciom z zagranicy). Projekty takie sa
okazja do autentycznego uzycia jezyka, a komunikowanie si¢ z innymi w j. angielskim
wzmacnia motywacje i daje poczucie sukcesu.
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Przyroda

II. Orientacja w terenie. Uczen:

5) wykonuje i opisuje szkic okolicy szkoty;

6) odczytuje informacje z planu i mapy postugujac si¢ legenda;

7) wskazuje na planie 1 mapie miejsce obserwacji i obiekty w najblizszym otoczeniu
szkoty;

8) korzysta z planu i mapy wielkoskalowej podczas planowania wycieczki;

VILI. Srodowisko antropogeniczne i krajobraz najblizszej okolicy szkoty. Uczen:

8) wskazuje miejsca wystepowania obszarow chronionych, pomnikéw przyrody,
obiektow zabytkowych w najblizszej okolicy, uzasadnia potrzebe ich ochrony;
9) ocenia krajobraz pod wzgledem jego pickna oraz dziedzictwa kulturowego

1 przyrodniczego ,,matej ojczyzny”.

Nauka komunikowania si¢ w j. angielskim o prawdziwych miejscach w regionie daje
uczniom mozliwo$¢ prawdziwego porozumiewania si¢ z gos¢mi z innych krajow,
przygotowania strony internetowej lub wymiany informacji z mtodymi ludzmi ze szkot
w innych krajach. Lekcja angielskiego moze doda¢ lub uzupehi¢ informacje zdobywane
przez ucznidw na innych przedmiotach lub da¢ mlodziezy mozliwo$¢ przekazania po
angielsku wiadomosci, ktore styszeli lub czytali po polsku.

Geografia
VII. Geografia Europy

9) okresla podobienstwa i roznice miedzy wielkimi miastami Europy: Londynem
1 Paryzem;

XVII. Wybrane problemy 1 regiony geograficzne Australii i Oceanii: srodowisko
przyrodnicze; rozmieszczenie ludnosci i gospodarka. Uczen:

1) przedstawia specyfike srodowiska przyrodniczego Australii i Oceanii,
2) identyfikuje prawidlowosci w rozmieszczeniu ludnosci i gtowne cechy

gospodarki Australii na tle warunkow przyrodniczych.

5) podaje zasady zachowania si¢ i udzielania pierwszej pomocy w wypadku

ugryzienia, uzadlenia oraz spozycia lub kontaktu z ro$linami trujacymi.

W starszych klasach (VII-VIII) uczniowie bgda gotowi wymienia¢ opinie i bra¢ udziat
w kroétkich dyskusjach na tematy zwigzane z innymi przedmiotami szkolnymi. Beda mieli
co$ do powiedzenia, gdyz tematy te opanowali juz w j. polskim - na lekcji angielskiego
mozna wigc si¢ skupi¢ na wsparciu srodkow jezykowych 1 zapewnieniu mozliwosci
mowienia.

Geografia

X. Spoteczenstwo i gospodarka Polski na tle Europy: rozmieszczenie ludnosci, struktura

demograficzna Polski (wiekowa, narodowosciowa, wyznaniowa, wyksztatcenia,
zatrudnienia); migracje Polakow na tle wspotczesnych ruchéw migracyjnych

w Europie;
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Przyroda
V. Ja i moje otoczenie. Uczen:

1) proponuje rodzaje wypoczynku i okre$la zasady bezpieczenstwa z nimi zwigzane.

Projekty edukacyjne

Praca nad projektem  jest najwlasciwszg  technika  nauczania  zagadnien
mi¢dzyprzedmiotowych. Aby moc wykorzysta¢ do projektu zwigzanego z innymi
przedmiotami materiaty zrédtowe w jezyku angielskim, uczniowie powinni umiec:

selekcjonowaé odpowiedni materiat;
pobieznie przegladac partie materiatu;
korzysta¢ z indekséw, spisOw tresci itd.;
korzysta¢ ze stownika;

zrozumie¢ ogolny sens tekstu;
streszczac;

parafrazowacé w prostej formie;
dokona¢ przektadu;

pracowac z innymi w grupie;

e pracowac bez pomocy nauczyciela.

O rozwijaniu umieje¢tnosci samodzielnego uczenia si¢ — ponizej.

4.2.10. Nauczanie zagadnien kulturowych (PP IX)
Obejmuje cztery gtowne obszary:

* poznawanie zwyczajow, wydarzen 1 instytucji innych krajow;

* poznawanie zasad wiasciwego zachowania podczas pobytu w krajach anglojezycznych
lub w kontaktach z Brytyjczykami, Amerykanami, Australijczykami itd.;

* poznawanie swojego kraju z innej perspektywy oraz glebsze zrozumienie tradycji ikultury
wlasnego narodu;

* rozwijanie kompetencji interkulturowe;.

Pierwszy z tych obszarow poznawany jest zazwyczaj poprzez:

» czytanie lub stuchanie tekstow zawierajacych informacje o krajach anglojezycznych;
* ogladanie ilustracji, rysunkow i zdje¢;
* ogladanie filmow.

Duzej motywacji dostarcza uczniom, o ile jest mozliwy, bezposredni kontakt z uczniami
zzagranicy, listowny lub za posrednictwem poczty elektronicznej. Taki kontakt przybliza
uczniom inne kraje i daje im mozliwo$¢ spojrzenia na Polsk¢ oczami cudzoziemca, co jest
czegsto niezwykle odkrywczym doswiadczeniem. Program edukacyjny Unii Europejskiej
Uczenie sig przez cate zycie (w ramach ktorego funkcjonuje Erasmus+ i e-twinning ), stwarza
szkotom szans¢ znalezienia partneréw w innych krajach. Wycieczka szkolna lub program
wymiany jest dla uczniéw wspaniala okazja do bezposredniego poznania kraju
anglojezycznego. Przebywajac w towarzystwie gosci z zagranicy lub wyjezdzajac za granicg,
dzieci w sposob naturalny uczg si¢ zasad obcowania z cudzoziemcami.
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Inng droga poznania stosownych zachowan jest ogladanie fragmentéw programow
telewizyjnych, filmow edukacyjnych na temat kultury lub filméw fabularnych. Mozna w ten
sposob pozna¢ zasady zachowania si¢ przy stole, witania si¢ 1 Zzegnania, zachowania w sklepie,
restauracji itp.

W toku opanowywania funkcji i sytuacji wazng rol¢ w zrozumieniu zasad wilasciwego
zachowania petni nauka odpowiedniego rejestru jezykowego. Mozna jg wprowadzi¢, nalegajac
na uzywanie zwrotOw please 1 thank you oraz przeprosin w rodzaju sorry lub excuse me.

4.2.11. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢

Celem rozwijania umiej¢tnosci samodzielnego uczenia si¢ (learner training) jest pomoc
uczniowi:

» efektywnie si¢ uczyc,

* uniezalezni¢ si¢ od nauczyciela,

» rozwing¢ zdolnos$¢ poprawy wiasnych biedow,

* rozwing¢ umiejetnos¢ pracy z materiatami zrédtowymi w j. angielskim lub polskim.

Uczniowie powinni umie¢:

e korzystac ze stownika,

a jesli jest to stownik w wersji papierowej oznacza to
» znajomos¢ alfabetu;
» znajomos¢ czgsci mowy, takich jak rzeczownik, czasownik, przymiotnik itd.
» wiedz¢ o tym, czego si¢ szuka (np. bezokolicznik czasownika);
* umiejetnos¢ rozpoznania akcentu wyrazowego;
* umiej¢tnos¢ przeczytania transkrypceji fonetyczne;.
W stownikach papierowych i cyfrowych uczniowie powinni umiec;
» wybra¢ wlasciwe znaczenie hasta;
» sprawdzi¢ wlasciwe znaczenie hasta przez przettumaczenie go na pierwszy jezyk;
» rozumie¢ skroty lub wiedzie¢, gdzie znalez¢ ich objasnienie.

e znac uklad tresci w podreczniku,

oznacza to:

e umiejetnos$¢ korzystania ze spisu tresci;

e znajomos$¢ sposobOw korzystania ze stowniczka;

e wiedzg o tym, gdzie mozna sprawdzi¢ zagadnienia gramatyczne, np. pod koniec
rozdziatu, w specjalnym dziale na koncu podrecznika itd.;

e wiedz¢ o tym, gdzie mozna sprawdzi¢ transkrypcje fonetyczna;

e znajomo$¢ powigzan mi¢dzy podrgcznikiem a innymi pomocami typu materiaty
¢wiczeniowe lub strony podrecznika w Internecie;

e prowadzi¢ notatki,
oznacza to:
* systematyczne zapisywanie stfownictwa;
* uwazne przepisywanie z tablicy do zeszytu;
* pilnowanie przejrzystosci zapisu tematu lekcji i celow jezykowych;
* odrabianie samodzielnie prac domowych;
* notowanie, ktore strony w podreczniku 1 zeszycie ¢wiczen odnoszg si¢ do
poszczegolnych lekcji;
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» dokonywanie samooceny;

e uczy¢ sie,

uczniowie potrzebuja wyrobienia dobrych nawykéw. Nauczyciel moze im pomdc uczyd

si¢:

e dajac zachgte. Nauka jezyka moze wywotywaé stresy, ale pozytywna zacheta
1 pochwala ze strony nauczyciela w istotny sposob zwigksza motywacje;

e chetnie przyjmujac pytania. Ciekawo$¢ jezyka i ch¢¢ zadawania pytan sg oznakami
procesu uczenia sig;

e pozytywnie odnoszac si¢ do bledow. Bledy sg naturalng czescig procesu nauki. Nalezy
pomagac uczniom w rozpoznaniu ich ,,ulubionych” btedéw oraz w nauce sprawdzania
1 poprawiania siebie 1 kolegéw (w sposob taktowny);

e dajgc im czas na rozmowe¢ o tym, w jaki sposob si¢ ucza i jakie majg problemy.
Z mtodszymi dzie¢mi mozna porozmawia¢ po polsku;

e systematycznie zadajac i sprawdzajac prace domowe;

e zadajac réznorodne zadania domowe;

e zachgcajac uczniow do odbioru nie tylko materialu jezykowego, ale réwniez
przekazywanych tresci;

e wyznaczajac zadania prowadzace do samooceny;

e proponujagc dodatkowe zadania domowe, np. czytanie uproszczonych lektur lub
rozwigzywanie zagadek;

e proszac ucznidw, by wykonujac zadanie zastanowili si¢ nad jego przebiegiem (w jaki
sposOb podchodza do zadania) i nad produktem (rezultatem), np. ktora cze$¢ zadania
byta dla nich tatwa? Ktoéra byla najtrudniejsza? Dlaczego? Co uczyniloby zadanie
fatwiejszym na przysztos¢? Z mtodszymi dzie¢mi mozna porozmawiaé po polsku.

e wyszuka¢ dodatkowe materiaty,
oznacza to:

e znajomos$¢ tytutow ksiazek uzupetniajacych, czasopism, gazet itp.;

¢ znajomos$¢ sposobow wyszukiwania informacji w Internecie;

e umiejetno$¢ wyboru wiasciwej informacji z zestawu podawanego w wyszukiwarce
internetowe;.

(Te umiejetnosci przydatne sa w nauce wszystkich przedmiotow i moga by¢ wpajane
zaroOwno na lekcjach jezyka angielskiego, jak 1 na pozostatych zajeciach.)

e wspolpracowad z innymi,
oznacza to, Ze uczen powinien:

e rozumie¢, ze koledzy ucza si¢ w rozny sposob;

e zdawac sobie sprawg, ze niektérym kolegom nauka jezyka obcego przychodzi trudniej
niz innym;

uczy¢ si¢ pomagac innym zrozumie¢ rozmaite zagadnienia;

wiedzie¢, kiedy 1 jak zwrdci¢ si¢ o pomoc;

dzieli¢ si¢ z innymi;

obejmowac w grupie rézne role;

organizowac prac¢ w grupie;

uczy¢ si¢ gospodarowac czasem,;
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e rozwigzywac problemy;
e rozwigzywac konflikty lub szuka¢ wsparcia przy ich rozwigzywaniu.

Najlepsza okazja do nauki pracy w zespole jest przeprowadzenie projektow zespotowych.
Praca nad projektem obejmuje:

e wspolne dziatanie zmierzajace do jednego celu, jakim jest wykonanie pracy
zbiorowej, ktora nastepnie mozna zobaczy¢ i/lub ustysze¢;

e omowienie przebiegu wspolnej pracy w grupie;

e ocen¢ przez kazdego z uczniéw, na ile sg zadowoleni z wynikow swojej pracy
1 dlaczego.

Praca nad projektem daje uczniom okazje do:

e rozwijania swoich mocnych stron,

e wilasnej interpretacji zadania,

e wykazania si¢ w innych dziedzinach uczniom, ktérzy maja mniejsze zdolnos$ci
jezykowe.

Widzac owoc swojej pracy i przedstawiajac go innym, uczniowie nabieraja poczucia wilasnej
wartos$ci 1 wiary w swoje sity, co z kolei zwigksza w nich motywacje do nauki.

4.3 Zalecane materialy nauczania

Podreczniki: Link
Stownik Oxford Wordpower (stownik angielsko-polski, polsko-angielski)
Czytanki Dominoes Readers, Oxford Read and Discover

4.4. Wdrazanie programu
4.4.1. Planowanie pracy

Nalezy pamigtac, ze kazda szkota odznacza si¢ swojg wlasng specyfika i w jej obrebie
mamy do czynienia z klasami reprezentujagcymi rézny poziom umiejetnosci i osiggajacymi
rozne wyniki. W zwigzku z powyzszym niemozliwe jest opracowanie uniwersalnego planu
pracy czy planu wynikowego. To, co oferuje wydawca, rozumiane jest jako przewodnik
dla nauczyciela, ktéry powinien by¢ dostosowany do potrzeb poszczegdlnych uczniow
1 umiejetnosci.
Niektore czynniki wptywajace na ilos¢ materiatu moga by¢ ujete w programie, jednak
uwzgledni¢ trzeba ograniczenia wynikajace z przepisOw prawa oswiatowego. Istotne jest,
by naucza¢ zgodnie z wytycznymi podstawy programowej. Nie mozna oming¢ zadnego
zawartego w niej elementu i nalezy tak realizowa¢ program, aby osiagnac¢ cele przyjete na
tym etapie nauczania. To wilasnie podstawa programowa 1 program nauczania tworzg
strukturg, wokot ktorej planujemy, wykorzystujac podrecznik jako pomoc dydaktyczna.
W zadnym razie podrgcznik nie stanowi planu.

Planujac proces dydaktyczny, nalezy uwzglednia¢ obowigzujace przepisy prawa

oswiatowego, w szczegoOlnosci zapisy Prawo o§wiatowe oraz rozporzadzenia w sprawie

oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw, ktdre zobowigzuja nauczyciela do
jasnego okreslenia 1 komunikowania uczniom oraz ich rodzicom wymagan
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edukacyjnych oraz kryteriow oceniania.

Zgodnie z aktualnym podej$ciem do oceniania, istotne jest nie tylko informowanie o
wymaganiach, ale réwniez stosowanie oceniania wspierajagcego proces uczenia si¢, w
tym udzielanie uczniom konstruktywnej informacji zwrotnej oraz umozliwianie im
monitorowania wiasnych postepow. Podejscie to sprzyja rozwijaniu sprawczosci ucznia
oraz jego zaangazowania w proces uczenia sie.

Planujac prace dydaktyczna, nauczyciel uwzglgdnia zréznicowane potrzeby edukacyjne
uczniow, ich dotychczasowe osiggnigcia, tempo pracy oraz mozliwosci rozwojowe.
Istotne jest rowniez dostosowanie dziatan do warunkow organizacyjnych szkoty,
dostgpnych zasobow oraz kontekstu srodowiskowego, w ktorym funkcjonujg uczniowie.

Takie podej$cie umozliwia tworzenie S$rodowiska edukacyjnego sprzyjajacego
wyrownywaniu szans, indywidualizacji nauczania oraz osigganiu przez uczniow
sukces6w na miar¢ ich mozliwo$ci. Badania pokazuja, ze okreslanie celow jest $cisle
zwigzane z motywacja i osiggni¢ciami. Kiedy uczenh ma jasny obraz tego, co ma
osiggna¢, pomaga mu to organizowaé swoja prace¢ i skupi¢ si¢ na niej. Dla uczniow w
wieku 9-10 lat pie¢ lat to polowa ich zycia, okre§lanie wiec celow do osiggnigcia w
takim horyzoncie czasowym jest dla nich niewyobrazalne. Trzy lata to tez duzo, kazdy
etap nauki powinien wigc by¢ podzielony na krotsze czesci, jednego lub dwodch
semestréw, aby uczniowie mieli poczucie celu i postgpu.

Tworzenie programu nauczania rozpoczyna si¢ od zaplanowania $ciezki rozwoju ucznia
W oparciu o wymagania podstawy programowej oraz przyjete materialy dydaktyczne.
Kluczowe jest uporzadkowanie tresci i umiejetnosci w sposob spdjny 1 progresywny,
tak aby umozliwi¢ stopniowe osigganie efektow uczenia si¢ zgodnie z zalozeniami
uczenia si¢ do opanowania (mastery learning). Na tym etapie nauczyciel planuje
réwniez sposoby monitorowania postepéw ucznidw oraz formy udzielania informacji
zwrotnej.

Zasady oceniania w szkole okresla wewnatrzszkolny system oceniania (WSO), bedacy
cze¢$cig statutu szkoty, Nauczyciel, planujac proces dydaktyczny, powinien dziata¢ w
zgodzie z tymi zapisami, zapewniajac spojnosc i przejrzystos¢ wymagan edukacyjnych.
Istotne jest rowniez wspotdziatanie nauczycieli w ramach zespotu przedmiotowego w
celu wypracowania wspdlnych standardéw pracy.

Wspotczesne podejscie do oceniania odchodzi od koncentracji wylacznie na liczbie
testow, na rzecz réznorodnych form monitorowania postepéw ucznia, obejmujacych
zarOwno zadania pisemne 1 ustne, jak i1 dzialania projektowe, prace w grupie czy
elementy samooceny. Ocenianie petni funkcje wspierajaca proces uczenia si¢, dostarcza
informacji o postepach, wskazuje kierunki dalszej pracy i wzmacnia sprawczos¢ ucznia.

Planowanie pracy dydaktycznej powinno uwzglednia¢ rownowage pomi¢dzy ocenianiem
biezacym a podsumowujagcym, a takze zapewnia¢ uczniom mozliwo$¢ poprawy
1 doskonalenia swoich umiej¢tnosci. Takie podejscie sprzyja indywidualizacji nauczania,
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budowaniu odpowiedzialnos$ci za wlasne uczenie si¢ oraz osigganiu trwalych efektow
edukacyjnych.

Nie zapominajmy o regularnym powtarzaniu widomosci przed kazdym testem; pozwoli to
uczniom ugruntowa¢ dotychczas poznang wiedze. Do planu pracy mozemy wiaczy¢ lekcje
tematyczne zwigzane z réznorodnymi obchodami $wiat i innymi wydarzeniami, jak np.
Europejskim Dniem Jezykow Obcych czy Dniem Ziemi. W przypadku tematycznych
powigzan j. angielskiego z innymi przedmiotami (korelacji migdzyprzedmiotowej) nalezy
okresli¢ wspolne elementy programu z innymi nauczycielami. Takie podejscie konieczne
jest podczas planowania i realizacji projektow migdzynarodowych. W ten sposob
powstanie szkielet wymagan edukacyjnych i sposobu oceniania na caly rok szkolny,
o ktérym bedzie mozna poinformowac uczniéw i rodzicow.

Kolejnym etapem jest zaplanowanie tre$ci nauczania, w ktorym pomocne bedg tresci ujete
w podreczniku. Nalezy wykorzysta¢ proponowany w nim materiat oraz zestaw materiatow
¢wiczeniowych 1 ksigzke nauczyciela, wzajemnie uzupeiniajace si¢ 1 pozwalajace podejs$¢
calo$ciowo do zagadnienia. Tre$ci nauczania konstruujemy w blokach tygodniowych
z odpowiednig liczbg lekcji w kazdym z nich 1 w efekcie otrzymujemy wilasny rozktad
materiatu.

Rola egzaminu zewnetrznego w planowaniu pracy

Na koniec VIII klasy szkoty podstawowej wszyscy uczniowie biorg udzial w pisemnym
egzaminie z j. obcego, w tym j. angielskiego. Pelnej informacji o egzaminie nalezy szukac
w aktualnym Informatorze przedstawionym przez Centralng Komisj¢ Edukacyjna.

Planujac naukg jezyka angielskiego, nalezy koncentrowac si¢ na rozwijaniu kompetencji
komunikacyjnej ucznia, rozumianej jako zdolno$¢ do rozumienia 1 tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych w réznych sytuacjach. Uczen wykorzystuje w tym
celu srodki jezykowe, takie jak stownictwo, funkcje jezykowe i struktury gramatyczne,
ktére sa rozwijane w konteks$cie 1 poprzez dziatanie j¢zykowe.

Zgodnie z zalozeniami nowej podstawy programowej kluczowe jest, aby uczen nie tylko
znat elementy jezyka, ale potrafit je aktywnie wykorzystywa¢ do osiggania celow
komunikacyjnych. Proces nauczania powinien umozliwia¢ stopniowe osigganie efektow
uczenia si¢ w obszarach rozumienia, tworzenia oraz reagowania jezykowego,
z uwzglednieniem indywidualnych mozliwosci ucznia.

Istotnym elementem jest rozwijanie sprawczo$ci ucznia, czyli jego zdolno$ci do
swiadomego i1 aktywnego uczestnictwa w procesie komunikacji oraz uczenia si¢. Uczen
powinien mie¢ mozliwo$¢ wykazywania si¢ opanowaniem umiejetnosci poprzez
roznorodne dziatania jezykowe, a nie jedynie odtwarzanie poznanych struktur.

Celem nauki jezyka obcego nie jest przygotowanie wylacznie do egzaminu koncowego,
lecz rozwijanie trwatych umiejetnosci komunikacyjnych oraz gotowosci do uzywania
jezyka w zyciu codziennym. Egzamin peini funkcje diagnostyczna, czyli stanowi
narzedzie sprawdzajace stopien opanowania umiejetnos$ci okreslonych w podstawie
programowej, a nie cel sam w sobie.
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Tak rozumiany proces dydaktyczny sprzyja osigganiu przez uczniéw rzeczywistych
kompetencji jezykowych oraz przygotowuje ich do dalszego uczenia si¢ i funkcjonowania
w srodowisku wielojezycznym.

Oczywiscie egzamin jest wazny dla uczniéw, gdyz punkty w nim zdobyte decyduja
o dostaniu si¢ do wybranej szkoty, lecz jest on tylko podsumowaniem etapu nauki.

Klasy, w ktorych nauczyciel realizuje cata podstawe i angazuje uczniow w aktywne
uzywanie j. angielskiego w mowieniu i pisaniu sg przygotowane do egzaminu lepiej niz te,
w ktorych nauczyciel skupia si¢ tylko na egzaminie.

Plan wynikowy

Gdy logicznie uporzadkowaliSmy wymagania i zebraliSmy treSci nauczania, nastgpnym
dokumentem, jaki mozemy zacza¢ tworzy¢, jest plan wynikowy. Jego celem jest wyrazenie
tresci w postaci wynikow, ktore, jak si¢ oczekuje, osiggng uczniowie. Cze§ciowo sg one juz
gotowe jako ‘wymagania edukacyjne’, jednak ich posta¢ jest jednak bardzo ogolna. Czgsé
ucznidw bedzie mogla osiagnac te cele z tatwoscia i pokazaé, jak doskonale opanowali zawarte
w nich wymagania, podczas gdy inni bedg w stanie zademonstrowa¢ jedynie ograniczony
poziom osiagni¢¢. Biorac przyktadowo pod uwage wymagania dla mowienia: Uczniowie
potrafig odpowiedzie¢ na pytania w prostych sytuacjach zZycia codziennego. Cz¢$¢ uczniow
bedzie w stanie odpowiedzie¢ na pytania typu:” What did you do at the weekend?”’; “I see
you’ve been shopping. Where did you go? Did you get anything nice?” udzielajac pelnych
odpowiedzi. Inni, nie radzac sobie z tym typem pytan, odpowiedzg jednak na pytania typu:
”’Did you go shopping today?”’;” What did you buy?”’; “Were you at home last at the weekend?
Did you go to the cinema?”. W obu przypadkach mozemy powiedzie¢, ze wymagania zostaty
spelnione, lecz dotyczy to dwoch roéznych poziomoéw osiggnie¢. W planie wynikowym
okreslamy, jakie beda te rozne poziomy i jakie sg nasze oczekiwania w stosunku do uczniow
dla kazdego obszaru planu. Stworzenie planu wynikowego wymaga wiele wysitku,
proponujemy wigc, aby zacza¢ od planu proponowanego przez wydawce i przystosowac go do
potrzeb naszych ucznidow. Jesli mamy ucznidow ze specjalnymi potrzebami lub z orzeczeniami
o trudnos$ciach w nauce, beda oni potrzebowa¢ indywidualnych plandéw, skonsultowanych z
innymi nauczycielami.

4.4.2. Warianty pracy z programem

Jak stwierdzono powyzej, kazda grupa uczniéw jest inna. W kazdej grupie znajda si¢
uczniowie, dla ktérych nauka jezyka obcego jest tatwa oraz inni, ktérzy wymagaja pomocy.
Moga to by¢ uczniowie majacy rowniez trudnosci z innymi przedmiotami lub tacy, dla ktorych
J. angielski jest szczegblnie trudny. Niemniej jednak zadanie nauczyciela polega na uczeniu
kazdego 1 zapewnieniu, ze kazdy uczen spelni wymagania konieczne do przejscia na nastgpny
poziom. Jak sugerowano powyzej, jednym ze sposobdw jest stworzenie planu wynikowego,
ktory jasno okresla, czego oczekujemy. Uczniowie rowniez powinni by¢ poinformowani
o wymaganiach po to, aby mogli planowac¢ swoja prace i okreslac postepy.

Czes¢ szkot jest w korzystnej sytuacji, poniewaz majg one mozliwo$¢ zorganizowania ‘kotka
wyrownawczego’, na ktorym uczniowie wymagajagcy pomocy moga otrzymaé wsparcie
1 dodatkowga praktyke. Innym rozwigzaniem jest zadanie klasie pracy na lekcji, podczas gdy
nauczyciel bedzie w stanie omowi¢ problemy z kilkorgiem uczniéw wymagajacych pomocy.
Kolejna mozliwos¢ to system ‘buddy’, w ktorym uczen zdolny wspiera kolege z problemami,
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sprawdzajac ¢wiczenia wykonane na lekcji: np. dyktando, proste ¢wiczenia gramatyczne. Inna
wersja to ‘quality circle’, gdzie 4-5 uczniéw na réznych poziomach zaawansowania pracuje
razem, odpowiadajagc za jako$¢ pracy kazdego czlonka grupy. Czasem nauczyciele
przygotowuja materialy wspierajgce prac¢ uczniow wymagajacych pomocy.

Inni proponujg rézne typy zadan na réznych poziomach i pozwalaja je uczniom wybraé. Co
zaskakujace, uczniowie, dla ktorych j. angielski jako przedmiot jest trudny, wybieraja dla siebie
zadania bardziej wymagajace od tych, ktére wybralby dla nich nauczyciel. Co wiecej, udaje im
si¢ je wykona¢, podczas gdy uczniowie zdolni czasem wybierajg zadania tatwiejsze.

Tego zlozonego problemu réznych pozioméw w klasie nie mozna tatwo rozwigza¢. Wymaga
to mnostwa energii, poswigcenia 1 pomystowosci, aby dotrze¢ do kazdego ucznia, ale nagroda,
w rozumieniu satysfakcji, jest ogromna, jesli nam si¢ to uda.

W zadnym wypadku nie mozna zapomnie¢ o uczniach, ktorzy wyrozniaja si¢ z grupy. Cze¢sto
w trakcie staran o postepy ucznidw potrzebujacych wsparcia, uczniowie zdolni sg pozostawieni
samym sobie, wykonujac prace bez wysitku 1 mechanicznie. Mozna prosi¢ ich o pomoc
stabszym kolegom, ale nie moze si¢ to zbyt czesto powtarza¢. Czg$¢ nauczycieli proponuje
dodatkowe materialy, zadaje indywidualne projekty (czgsto wymagajace uzycia internetu) lub
przydziela odpowiedzialne role w klasowych przedsigwzigciach. Mozna zaangazowac¢ ucznia
zdolnego w proces lekcji 1 wykorzysta¢ go do ¢wiczen tzw. otwartych, wymagajacych wiekszej
sprawnosci jezykowej lub poprosi¢ go o przygotowanie fragmentu lekcji, np. informacji
o Wielkiej Brytanii lub Swietach Bozego Narodzenia. Uczniowie zdolni moga spetia¢ funkcje
prezentera na szkolnych przedstawieniach, sekretarza przy tablicy podczas gier, ,,stownika”
podczas czytania itp. Moga takze czytac lektury odpowiadajace ich poziomowi zaawansowania
jezykowego lub szuka¢ dodatkowych informacji jako dodatku do zadania. Mozna zachgcac
uczniow zdolnych do udziatu w konkursach 1 pomoc im w przygotowaniach do nich.

Tworzenie grup o zblizonym poziomie bieglosci jezykowej

Gdy w szkole sg utworzone grupy o zblizonym poziomie biegtosci j¢zykowej, nauczyciel moze
zaplanowa¢ warianty programu dla réznych grup. W dziale ‘Ocenianie’ proponujemy opis
dwoch roznych poziomoéw dla ulatwienia tego typu planéw. Podczas gdy podstawa
programowa musi by¢ zrealizowana na wszystkich poziomach, mozna kta$¢ nacisk na rézne
jej elementy w zalezno$ci od umiejetnosci uczniow. Uczniowie, dla ktorych nauka angielskiego
jest trudna, odniosg korzys$¢ z bardzo czestych powtérek materiatu. Moga by¢ wprowadzone
1 ¢wiczone proste funkcje jezykowe (zobacz: Plan wynikowy). Material gramatyczny obejmie
tylko podstawowe formy 1 struktury. Oczekuje si¢, ze uczniowie w takiej grupie beda
rozpoznawac bardziej ztozone formy, ale beda mieli problemy z ich tworzeniem. Natomiast
uczniowie o wyzszym poziomie biegtosci bedg potrzebowali zachety do poszerzania srodkow
jezykowych, ktore juz opanowali, do wykonywania zadan na wyzszym poziomie i motywacji
do stosowania szerszego zasobu stéw 1 bardziej skomplikowanych struktur. Teksty do czytania
i stuchania na wyzszym poziomie moga postuzy¢ nie tylko do ogolnego i szczegdtowego
zrozumienia, ale takze do analizy, jak jezyk jest w nich uzyty. Uczniowie mogg uzy¢ poznanych
w ten sposob struktur i stownictwa w mdwieniu i pisaniu.

Praca z uczniami z dysleksja

Praca z uczniami z dysleksja rozwojowa wymaga indywidualizacji procesu dydaktycznego oraz
dostosowania metod i form pracy do ich potrzeb.

Uczniowie z dysleksja czesto maja trudnosci z przetwarzaniem jezyka pisanego, co wplywa na
tempo czytania i poprawnos¢ pisania. Kluczowe jest stosowanie podej$cia multisensorycznego,
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angazujagcego wzrok, stuch i ruch. Nauczanie powinno opiera¢ si¢ na jasnej strukturze,
powtarzalnos$ci 1 przewidywalnos$ci dziatan. Wazne jest dzielenie materiatlu na mniejsze partie
oraz stopniowe wprowadzanie nowych tresci. Uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢
wielokrotnego powracania do tych samych struktur jezykowych w ro6znych kontekstach. Istotne
jest wydtuzenie czasu na wykonanie zadan oraz ograniczenie presji czasowej. Nauczyciel
powinien stosowaé czytelne materiaty dydaktyczne, z odpowiednig czcionkg i przejrzystym
uktadem graficznym. W pracy pisemnej warto skupi¢ si¢ na komunikatywnosci przekazu, a nie
wyltacznie na poprawnosci ortograficznej. Warto stosowac roéznorodne formy sprawdzania
wiedzy, nie tylko pisemne. Uczniowie z dysleksja czgsto lepiej radza sobie w zadaniach ustnych
niz pisemnych.

Polecamy zrodta:
Marta Bogdanowicz, Uczen z dysleksjq w szkole
Marta Bogdanowicz, Ryzyko dysleksji. Problem i diagnozowanie

Praca z klasg integracyjna

Praca z uczniami z deficytami intelektualnymi wymaga doktadnego zaplanowania pracy. Kazde
takie dziecko ma indywidualny program nauczania, ktéry powinien by¢ stworzony w drodze
konsultacji z innymi nauczycielami w szkole oraz poradnig pedagogiczno-psychologiczna.
Praca z dzie¢mi ,,z deficytami” wymaga konsekwentnego postgpowania wedlug ustalonego
porzadku, regularnego powtarzania materiatu, uzycia odpowiednich pomocy dydaktycznych,
takich jak karty obrazkowe, zabawki i gry, ktére sa pomocne podczas nauki jezyka obcego.
Rapowanie, skandowanie, dryle i muzyka moga by¢ dobrze odbierane przez dzieci
1 wspomagaé zapamig¢tywanie. Potrzebne rowniez sa karty pracy dla uczniow, ktore beda
przystosowane do ich indywidualnych potrzeb. Wigkszy rozmiar czcionki, linie i litery do
pisania po $ladzie to przyklady utatwien, ktére moga okaza¢ si¢ pomocne. Uczniowie
potrzebuja duzo zachety i pochwat za kazde, nawet najmniejsze osiggnigcie. Bardzo wazne jest
wlaczanie ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w zycie klasy i nieizolowanie ich.
Oznacza to zachecanie ich do kontaktow z innymi uczniami i znalezienie dla nich
odpowiednich rol w dziataniach grupowych.

Praca z grupami mi¢dzynarodowymi

W klasach, w ktorych uczniowie pochodzg z roznych krajéw i srodowisk o roznych jezykach
ojczystych, potrzeba komunikacji jest naturalna. Jesli uczen obcokrajowiec ma ograniczone
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, uzycie j. angielskiego staje si¢ autentyczne.

Nalezy zadba¢ o stworzenie atmosfery tolerancji i zainteresowania pochodzeniem dzieci,
a przede wszystkim unika¢ wszelkiej krytyki odmiennych zwyczajow i religii. Uczniowie
w mi¢dzynarodowej grupie moga duzo si¢ nawzajem od siebie nauczy¢. Nalezy réwniez
zwroci¢ uwage na klasy, w ktorych sg polscy uczniowie po powrocie z zagranicy. Moga oni
mie¢ inne potrzeby niz reszta klasy i wymaga¢ indywidualnego programu ksztalcenia.

4.4.3. Pomoc dla uczniow

Na poczatku semestru nauczyciel powinien uzgodni¢ z uczniami zadania na dany semestr. Aby
pomdc uczniom w utrzymaniu przejrzystego zapisu w zeszytach, mozna si¢ do nich odwotywac
po wypehieniu kazdego kolejnego punktu, co da uczniom pojecie o tym, co juz przerobili
1 u§wiadomi poczynione postepy.
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Dziaty powtoérzeniowe i arkusze samooceny w podrecznikach pomagaja uczniom zobaczy¢,
jakie robig postepy 1 zrozumie¢, nad czym trzeba jeszcze popracowac.

5. Ocenianie

5.1. Oczekiwane poziomy osiagniec

Musimy bra¢ pod uwage to, ze osiggni¢cia ujete w podstawie programowej sg na poziomie
przecigtnego ucznia. Mozemy oczekiwac, ze beda uczniowie, dla ktorych to nie jest adekwatny
opis ich osiggni¢¢, poniewaz reprezentujg wyzszy poziom umiejetnosci. Ustalajac poziom
osiggni¢¢, najistotniejsze jest ustalenie poziomu, ktéry musi osiagna¢ kazdy uczen, aby
ukonczy¢ nauke jezyka angielskiego w szkole podstawowej z wynikiem pozytywnym (co
najmniej dopuszczajacym). Wiadomym jest, ze jezyk angielski w szkole podstawowej stanowi
przedmiot obowigzkowy dla ucznia, dlatego tez wachlarz umiejetnosci, jakie powinien on
opanowac, jest szeroki.

Nalezy zatozy¢, ze po ukonczeniu II etapu edukacyjnego niektérzy uczniowie osiggng
minimalny poziom umiejetnosci. Jednakze nacisk nalezy potozy¢ na to, ce osiagneli i co sq
w stanie wyrazi¢ w jezyku angielskim, a nie na to, czego nie potrafig. Naszym celem jest
zacheci¢ dzieci do dalszego rozwoju wskazujac, co do tej pory osiagnely 1 w jaki sposob moga
kontynuowac¢ nauke jezyka obcego.

U ucznidow na tym poziomie bedziemy obserwowaé znaczng rdznice w umiejetnosciach
w skrajnych punktach skali oceniania. Uczniowie w najwyzszym stopniu skali (ocena 6) beda
w sposOb §wiadomy poszerza¢ swoje umiejetnosci jezykowe na drodze eksperymentowania
1 zastosowania tego, czego si¢ wczesniej nauczyli, w nowych sytuacjach.

Uczniowie czworkowi na progu tego etapu beda z latwoscia wykorzystywaé swoje
umiejetnosci w znanych sytuacjach, a czasami w sytuacjach wykraczajacych poza obszar
¢wiczen, cho¢ w niektorych przypadkach obszar taki bedzie poza zasiggiem ich mozliwosci.

Jednakze uczen tréjkowy bedzie w stanie stosowac jezyk tylko w formie, z ktora si¢ zapoznat,
w powtarzajacych si¢ sytuacjach ¢wiczonych na lekcjach. Udzielanie odpowiedzi z czasem
stanie si¢ automatyczne, cho¢ moze wymagac¢ podpowiedzi ze strony nauczyciela. Na przyktad,
w odpowiedzi na pytanie ,,What did you do last Saturday?”” prawdopodobnie zastosuje czas
terazniejszy. Dlatego tez wsparcie nauczyciela jest potrzebne, aby uzyska¢ zamierzony efekt.

Uczen na poziomie oceny 2, wykazujacy ograniczone kompetencje jezykowe, bedzie si¢
ograniczat do wypowiadania pojedynczych stéw i wyuczonych zwrotow lub fragmentow, ktore
zastosuje w znanych, prze¢wiczonych sytuacjach i kontekstach. Na poziomie oceny 3 i 2 uczen
wymaga spokojnego interlokutora, ktéry cierpliwie czeka na odpowiedz, powtarza
wczesniejsze zdanie 1 — jesli potrzeba — tworzy je powtornie. Na przyklad, jesli uczen powie:
Today I late. Stand up 8 o’clock. Too much sleep nauczyciel rozumiejac przekaz informacji,
przeformutuje ja, méwiac: Oh dear! You overslept? You woke up at 8 o’clock? Did you forget
to set your alarm clock? 1 w ten sposob poprzez zademonstrowanie zrozumienia wypowiedzi,
zacheca ucznia, mimo fragmentaryczno$ci jego wypowiedzi.

Wazne jest, by zrozumie¢, ze uczen wypowiadajac si¢ w ten sposob, komunikuje si¢
z powodzeniem, a takze Ze jest to etap nauczania jezyka obcego, przez ktory trzeba przejs¢, aby
rozwija¢ kompetencje jezykowe na dalszym etapie. Nie mozemy uzna¢ takiego ucznia za nie
rokujacego nadziei, ale raczej wskazywac¢, ze musi on wréci¢ do wczesniej przerobionego
materiatu 1 powtdrzy¢ np. czasowniki opisujace czynnosci codzienne tak, aby w przysztosci
zadania byly dla niego fatwiejsze. Na poziomie oceny 2 uczen bedzie w stanie méwic lub pisaé
odpowiedzi na pytania, ale bedzie miat duze trudnosci, by wypowiedzie¢ zdanie samodzielnie.
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Opisy poziomoéw umiejetnosci podane powyzej pokazuja, ile wsparcia potrzebuje uczen na
poziomie 2. Brak udzielenia pomocy uczniowi sprawi, ze nie bedzie on w stanie wypowiadac
si¢. Dlatego tak wazne jest, by pamigtac o tym szczegodlnie przy konstruowaniu testow ustnych.

5.2. Sposoby oceniania

Ocenianie osiggni¢¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu
1 postepow w opanowaniu przez ucznia wiadomosci 1 umiej¢tnosci w stosunku do wymagan
edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej oraz realizowanych w szkole
programdw nauczania uwzgledniajacych t¢ podstawe, zgodnie z przepisami wydanymi na
podstawie Prawa o§wiatowego.

W procesie oceniania wyr6znia si¢ ocenianie biezace oraz klasyfikacyjne (Srodroczne i roczne),
ktore stuzg monitorowaniu postepow ucznia oraz podsumowaniu osiggni¢¢ edukacyjnych.

5.2.1. Ocenianie biezace

Ocenianie biezgce dostarcza informacji o rozwoju ucznia, jego aktywnosci 1 osiggni¢ciach
w zakresie jezyka angielskiego w ciggu semestru.

Cele:

* pomoc uczniom rozpoznac i zrozumie¢ swoje mocne i stabe punkty oraz da¢ im jasne
wskazdéwki, nad czym powinni wigcej pracowac;

* motywowac uczniow do dalszej pracy poprzez pokazywanie im osiaggnigtego postgpu
1 pomaganie im w okresleniu swoich nastepnych celow w dalszej nauce;

» przekaza¢ rodzicom/ prawnym opiekunom informacj¢ o postepach dziecka, jego
mocnych 1 stabych stronach, a takze wskaza¢, w jaki sposob dziecko powinno
pracowac, by osiaggna¢ lepsze wyniki;

* da¢ nauczycielowi informacj¢ zwrotng na temat efektywnosci jego nauczania,
wlasciwego doboru materialow itp. oraz pomdc w adaptowaniu planu nauczania, jesli
zachodzi taka potrzeba.

5.2.2. Ocenianie okresowe

Ocenianie okresowe to opis rozwoju ucznia, jego aktywnosci 1 osiggni¢¢ pod koniec
semestru, roku szkolnego lub etapu.

Cele:

* przekaza¢ uczniowi, rodzicom/prawnym opiekunom i nauczycielom obraz postepow,
aktywnosci 1 osiggnig¢ w jezyku angielskim pod koniec pewnej czgsci programu nauki;
* dostarczy¢ informacji nauczycielowi odpowiedzialnemu za nastgpny etap nauki.

Zasady oceniania w szkole okre§la wewnatrzszkolny system oceniania (WSO), stanowigcy
cze$¢ statutu szkoty. W jego ramach moga funkcjonowac uszczegoétowione zasady oceniania
dla poszczegdlnych przedmiotdw (np. jezykow obcych), opracowywane przez nauczycieli,
czgsto we wspotpracy w ramach zespotu przedmiotowego.

Zasady oceniania okreslajg w szczegdlnosci sposoby sprawdzania osiggni¢¢ uczniow, kryteria
oceniania oraz warunki uzyskiwania poszczegélnych ocen. Wspodlczesne podejscie do
oceniania odchodzi od sztywnego przypisywania procentowych wag poszczegdlnym
sprawnosciom, na rzecz réoznorodnych form monitorowania postepodw ucznia, obejmujacych
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m.in. wypowiedzi ustne i pisemne, zadania komunikacyjne, projekty oraz dziatania zespotowe.

Nauczyciel, planujgc ocenianie, uwzglednia wszystkie obszary kompetencji jezykowej
(rozumienie, tworzenie i reagowanie), jednak kluczowe znaczenie ma funkcjonalne uzycie
jezyka w dziataniu, a nie jedynie testowanie wyodrebnionych elementow, takich jak gramatyka
czy stownictwo.

Na podstawie zapisOw statutu szkoty nauczyciel formutuje wymagania edukacyjne oraz
sposoby oceniania dla danej klasy, zapewniajac ich sp6jnos¢ z dokumentacja szkolng. Zgodnie
Z obowigzujacymi przepisami uczniowie oraz ich rodzice sg informowani na poczatku roku
szkolnego o wymaganiach edukacyjnych, sposobach sprawdzania osiggni¢¢ oraz warunkach
uzyskiwania ocen.

5.3. Planowanie technik oceniania i wystawiania stopni

Nalezy pamigtaé, Ze ocenianie powinno by¢ obiektywne, trafne, rzetelne i wykonalne. Uczen
musi rozumie¢ kazdg oceng, ktorg uzyskuje, wiedzac, za co 1 po co jest oceniany i jakie ta ocena
ma znaczenie. Nauczyciel musi by¢ w stanie uzasadni¢ oceng rodzicom/prawnym opiekunom.
Wszystko to wymaga od nauczyciela dobrej organizacji warsztatu pracy. W sktad zestawu
dokumentow kazdego nauczyciela powinny wchodzi¢:

e podstawa programowa;

e program nauczania;

e wymagania edukacyjne dla ocen semestralnych/rocznych;

e kryteria oceniania;

e plan wynikowy;

e zorganizowany zestaw wszystkich testow, kartkowek i innych form prac pisemnych
planowanych dla ucznidw podczas roku szkolnego, tacznie z kluczami i systemem
punktowania;

e jasny system notowania ocen, z wyjasnieniem, za co jest kazda z nich i jak j3 uzasadnic

Majac podobny system, nauczyciel jest w stanie spokojnie znalez¢ odpowiednie wyjasnienie
kazdej oceny ucznia. Moze systematycznie przekazywac uczniowi i jego rodzicom/ prawnym
opiekunom informacj¢ zwrotng o postepach ucznia, jego mocnych i stabych stronach i o tym,
co powinien zrobi¢, aby te stabe strony poprawic.

Powyzsza dokumentacja moze by¢ réwniez potrzebna w szkolnym systemie badania poziomu
osiggnie¢ 1 przedstawienia dyrektorowi (w ramach nadzoru pedagogicznego), jak
monitorowane sg postepy 1 osiggnigcia uczniow.

Proponujemy nastepujacy plan oceny postepow i osiggnie¢ uczniéw w szkole podstawowe;.

Na koncu III klasy lub na poczatku IV uczniowie pisza test sprawdzajacy, na podstawie ktorego
beda mogli by¢ podzieleni na grupy o zblizonym poziomie biegtosci w zakresie j. angielskiego.
Nauczyciel moze wtedy zaplanowaé prace na kazdy rok, uzywajac testow postepu i osiggnieé
w zestawie z podrecznikiem, ktory wybrali. Nastepnie proponujemy przeprowadzenie testu
sprawdzajacego osiagni¢cia (badania wynikow) wspdlnego dla wszystkich klas VI, ktorego
celem bedzie ocena, na jakim etapie docelowego poziomu dla klas VIII uczniowie tych klas si¢
znajduja. Wyniki takiego testu pomoga nauczycielowi zaplanowaé ewentualng prace
wyrownawczg 1 oceni¢, czy konieczne bedg dodatkowe godziny pracy, np. godziny
dyrektorskie. Bedzie mozna rozpoznac potrzeby ucznidw, ktorzy wymagaja indywidualnego
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wsparcia i z drugiej strony tych, ktorych duze zaawansowanie w nauce jezyka moze wymagac
indywidualnego programu nauki.

W koncowej klasie nauki w szkole podstawowej uczniowie klas VIII najprawdopodobnie;j
przystapia do egzaminu probnego (opartego na egzaminie 6smoklasisty), a jego wyniki dadza
kolejng informacje, nad jakimi obszarami podstawy programowej trzeba jeszcze popracowac,
aby osiaggna¢ docelowy poziom. Wyniki egzaminu zewng¢trznego wraz z przeprowadzong
w klasach oceng sprawno$ci méwienia w klasie VIII dadza petng informacj¢ o poziomie
osiggnie¢ ucznia.

Planujac formy oceniania i opracowujac testy, warto zada¢ sobie nast¢gpujace pytania:
5.3.1. Co chce sprawdzi¢?

Oceniajac postgpy ucznia w kierunku uzyskania poziomow osiggni¢é, nalezy ocenia¢ wszystkie
aspekty programu nauczania (patrz rozdziat Tresci nauczania). Proponujemy, by testujac na
tym etapie nauczania jezyka, jednakowo traktowac wszystkie aspekty programu nauczania
(patrz rozdziatl 3. Tresci nauczania).

5.3.2. Dlaczego chce to sprawdzié¢?

» Aby oceni¢ postgpy poszczegdlnych ucznidow i ustali¢ obszary, ktore wymagaja
pracy wyrOwnawczej i pomocy.
» Aby oceni¢ postepy klasy 1 odnotowac je w dzienniku.

5.3.3. W jaki sposob to sprawdze?
Istnieja dwie gtowne kategorie testow: obiektywne i subiektywne.
Testy obiektywne

Sa to testy zawierajace klucz i ograniczong liczbg poprawnych odpowiedzi. Stanowig szybki
1 fatwy sposob oceniania nauki i postepow. Testy nalezy zaplanowaé tak, by maksymalna
taczna liczba punktow stanowita 10 lub wielokrotnos$¢ tej liczby. Zaznaczanie odpowiedzi
w okienkach utatwia sprawdzanie. Wyniki mozna wyrazi¢ w procentach lub procentach
przeliczanych na stopnie.

Testy subiektywne

Sa to testy, w ktérych nauczyciel ocenia wykonanie calosci, zazwyczaj ustne lub pisemne.
Moga by¢ miarodajne jedynie wtedy, jesli wyniki wyrazone sa w odniesieniu do ustalonych
kryteriow, czyli ocen¢ wystawia si¢ wedlug kryteriow opisujacych wykonanie zadania.
Oznacza to, ze powinien istnie¢ zestaw kryteriow oceny, aby wszyscy oceniajacy brali pod
uwage te same wartosci. Sprawnos$ci produktywne, takie jak pisanie 1 moéwienie, mozna
skontrolowa¢ za pomoca testow subiektywnych zawierajacych kryteria oceny (patrz
podrozdziat dot. wystawiania ocen).

Wyniki testow obiektywnych i subiektywnych powinny zosta¢ wyrazone w sposob przejrzysty
zaroOwno dla sprawdzajacego, jak i ucznia.

Techniki kontroli

Testy powinny zawiera¢ réznorodne ¢wiczenia i techniki znane uczniom. Eliminuje si¢ dzigki
temu mozliwo$¢ btedow z powodu niezrozumienia zadania.

Ponizej zawarte sg wskazowki, co 1 w jaki sposob mozna sprawdzi¢ w ramach poszczegolnych
aspektow programu nauczania.
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Slownictwo

Co mozna sprawdzi¢?

® umiejetnos¢ radzenia sobie w codziennych sytuacjach;
¢ odpowiedni dobor stownictwa;

® zakres stownictwa.
Jak mozna to sprawdzi¢?

dopasowywanie stéw do obrazkow, przedmiotow, opisow;
rozrdznianie wyrazow czg¢sto mylonych;

uzupehnianie luk;

rozpoznawanie zestawow wyrazow;

rozpoznawanie prawidtowej pisowni.

Gramatyka

Co mozna sprawdzi¢?

poprawnos¢ podstawowych struktur;
formy pytajace i1 przeczenia;

czasy;,

szyk wyrazow.

Jak mozna to sprawdzi¢?

uzupehnianie luk w tekscie;

poprawianie biedow;

wstawianie brakujacych wyrazow;
wyszukiwanie zbednych wyrazow;
wyszukiwanie brakujacych wyrazow;
dobieranie struktur do bodzcéw wzrokowych;
pytania wielokrotnego wyboru (2/3/4 opcji).

Stuchanie
Co mozna sprawdzi¢?

e zdolno$¢ zrozumienia nauczyciela, kolegow/kolezanek, nagranych materialéws;
uzyskiwanie informacji;

rozpoznawanie kontekstu;

rozpoznawanie najwazniejszych mysli;

rozpoznawanie uczu¢ méwigcego.

Jak mozna to sprawdzi¢?

zaznaczanie odpowiedzi w okienku pytania typu prawda/fatsz;

wypetnianie formularzy;

numerowanie;

porzadkowanie (np. obrazkéw);

rozréznianie dzwigkow;

wykorzystanie nagran jako bodzca;

przeksztatcanie zastyszanej informacji w forme pisemna (np. uzupetnianie tabeli);
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rozrdznianie intonacji wznoszacej i opadajace;.

Moéwienie

Co mozna sprawdzi¢?

umiejetnos¢ wspotpracy;

wymienianie informacji o sobie;

poprawnos¢ i ptynnos¢;

komunikacj¢ interaktywna;

zdolno$ci negocjacyjne;

wymowe: dzwiegki oraz akcent, rytm i intonacje;
zasoOb struktur i stownictwa;

umiejetnos¢ stosowania strategii komunikacyjnych.

Jak mozna to sprawdzi¢?

Badania w polskich szkotach wskazuja, ze cze$¢ nauczycieli ma trudnos$ci z oceng sprawnosci
mowienia. Jako uzupehienie tradycyjnej oceny mowienia proponujemy nastepujgce mozliwe

dobieranie odpowiednich odpowiedzi;
konczenie zdan;

rozpoznawanie podobnych dzwigkow;
dobieranie wtasciwej intonacji;

opisywanie ludzi, miejsc, zdarzen;

¢wiczenia na luki informacyjne;

¢wiczenia wielokrotnego wyboru (2/3/4 opcje);
praca w parach.

podejscia:

dawanie uczniom stopni za méwienie podczas pracy w parach. W klasie 18-osobowej,
jesli praca w parach odbywa sie na kazdej lekcji w tygodniu, wystarczy ocenié
mowienie 3 par na kazdej lekcji. Pozwoli to na znaczacg praktyke w moéwieniu dla

wszystkich uczniéw w ciggu tygodnia.

przygotowywanie przez uczniow grupowych prezentacji, w ktorych kazdy z nich méwi.
Prezentacja jest przedstawiana calej klasie i oceniana zgodnie z wcze$niej podanymi
uczniom kryteriami. Prezentacje moga by¢ rdwniez cyfrowe, z nagranymi glosami.

Czytanie

Co mozna sprawdzi¢?

rozpoznawanie najwazniejszych informacji;
rozpoznawanie istotnych informacji;
rozumienie przestania/znaczenia napisanego tekstu.

Jak mozna to sprawdzi¢?

pytania na zrozumienie;

poprawianie btednych informac;ji;
porzadkowanie akapitow;
dopasowywanie informacji do obrazkows;
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* pytania wielokrotnego wyboru (2/3/4 opcje);
* pytania typu prawda/fatsz.

Pisanie
Co mozna sprawdzi¢?

* zdolnos¢ przekazywania informacji;

* zdolnos¢ przekazywania informacji o sobie;
* zdolnos¢ opisywania ludzi, miejsc, zdarzen;
* poprawnosc;

» porzadkowanie mysli i pomystow;

s pisownig.

Jak mozna to sprawdzi¢?

* opis obrazka;

* pisanie sterowane: punkty, ktore trzeba zawrze¢;
* mini-dialogi;

*  pocztéwki,

* uzupetnianie zdan / akapitow;

» krotkie listy nieoficjalne.

Ocenianie zintegrowane

Od czasu do czasu nauczyciel moze potrzebowa¢ sprawdzenia wigcej niz jednej sprawnosci
jednoczesnie. Ponizej zawarte sg pomysty zadan pozwalajacych na zintegrowane ocenianie.
Dla kazdego z zadan powinno si¢ ustali¢ kryteria oceny:

e zadania zwigzane z dyktandem (stuchanie, pisanie, czytanie) — tekst czytany przez
nauczyciela lub nagrany;

e praca projektowa: prezentacje ustne i/lub pisemne; oceniajac nalezy bra¢ pod uwage
zarowno produkt (koncowg prezentacje), jak i proces przygotowania, np. wykorzystanie
zrddel, wspotprace w grupie, podzial ol itp.;

e stworzone przez ucznidbw inscenizacje 1 dialogi przygotowane wczesniej
1 przedstawione na lekcji.

5.3.4. W jaki sposob wystawie oceny?

Jesli oceny, np. za obiektywny test stownictwa, wyrazone sa procentami, mozna je przetozy¢
na stopnie. W ramach WSO kazda szkota posiada wtasny, obowigzujagcy w niej system
przeliczania ocen.

5.4. Ocenianie globalne

Ocena okresowa powinna by¢ wystawiona na podstawie biezacych ocen z wszystkich obszarow
opisanych powyzej oraz uwzglednia¢ pracg ucznia na lekcji, prace domowe, prace projektowe
1 rozw0j umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢. Mozna tez dotgczy¢ ocene za ogdlne postepy
osiggni¢te w danym semestrze.

Mozna przygotowac test semestralny, ktory obejmie wszystkie aspekty programu nauczania,
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lecz w miodszej lub mniej aktywniej klasie zaleca si¢ kilka testow przeprowadzanych
regularnie w trakcie semestru.

5.5. Samoocena

Waznym elementem w rozwoju uczenia si¢ jest umiejetno$¢ dokonania realnej oceny swoich
postepow oraz mocnych i stabych stron. Niektore podreczniki pomagajag w tym, prezentujac
listy zadan jezykowych zawierajacych materiat z danego rozdzialu lub bloku materialu
1 proponujg, aby uczen zdecydowat, w jakim stopniu go opanowat. Aby uczniowie traktowali
¢wiczenia tego typu powaznie, mozemy poprosi¢, zeby najpierw okreslili jezyk docelowy,
dajac przyktad, a potem pokazali, jak zastosowa¢ to w praktyce, wykonujac krotkie
indywidualne zadanie testowe. Wazne jest, by po ukonczeniu zadania zapyta¢ ucznia, jak on
sam ocenitby stopien opanowania zadania, zanim sami wyrazimy opini¢ na ten temat. Gdy
wykonanie zadania nie jest zadowalajace, uczen sam powinien by¢ tego §wiadom i1 wiedzie¢,
w jaki sposob to poprawic.

W dobrym systemie oceniania samoocena jest powaznie traktowana i brana pod uwage podczas
ustalania ocen biezacych. Dla rozwoju ucznia jest to najwazniejszy typ oceniania. Uczen, ktory
umie dokonywac¢ samooceny, sam si¢ motywuje i sam planuje swojg prace, wybierajac kolejne
cele. Wspotpraca z takim uczniem daje nauczycielowi ogromna satysfakcje, a osiggane wyniki
sg bardzo pozytywne.

Ocenianie Ksztattujace (OK) stosuje samooceng i ocene kolezenskg jako integralne narzgdzia
W nauczaniu i uczeniu si¢. Nauczyciel okresla i podaje uczniom przejrzyste cele, ktére maja
osiggna¢ — Kryteria Sukcesu. Te z kolei stuzg do ustalenia kryteriow oceny w formie NaCoBezu
(na co bedziemy zwraca¢ uwagg przy ocenianiu). Zanim nauczyciel oceni uczniéw, uczestnicza
oni w ocenie kolezenskiej, w ktorej wedtlug ustalonego wzoru daja sobie nawzajem
konstruktywne rady. Uczniowie przeprowadzaja rowniez samooceng, oceniajac, nad jakim
aspektem muszg jeszcze popracowac. W ostatnim etapie nauczyciel ocenia ucznia na podstawie
ustalonych wcze$niej kryteriow i podaje informacj¢ zwrotng, zawierajagcg dane o tym, w czym
uczen odnidst sukces, w czym powinien si¢ poprawic i jak ta poprawa moze zosta¢ osiggnigta.
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